s: MA
/{ HSH
r Medienanstalt
Hamburg
Schleswig-Holstein

s

Medienbildung — (k)ein Unterrichtsfach?

Eine Expertise zum Stellenwert der
Medienkompetenzforderung in Schulen

Universitat Hamburg,
Erziehungswissenschaft
mit Schwerpunkt Medienpadagogik

UH
iti
/2% Universitat Hamburg

Januar 2010



Medienbildung - (k)ein Unterrichtsfach?

Eine Expertise zum Stellenwert der
Medienkompetenzférderung in Schulen

Januar 2010



"
Auftraggeber Medienanstalt Hamburg / Schleswig-Holstein (MA HSH)
Durchfihrung Universitat Hamburg

Erziehungswissenschaft
mit Schwerpunkt Medienpadagogik
Von-Melle-Park 8, 20146 Hamburg

Projektleitung Rudolf Kammerl, Sandra Ostermann






i 5
Inhaltsverzeichnis
AbKUrZUNGSVEIZEICANIS . ... 6
ZUSAMM BN AS S UNG. .. ettt 7
T BINlEUNG . 8
2. AUSGANGSSIUALION. .. 8
3. VOrgERENSWEISE .......iii e 10
4., Bestandsaufnahme einer im Lehrplan verankerten Medienbildung.............c.ocooiiits 11
4.1. Medienbildung in anderen deutschsprachigen Landemn...............cooiie, 27
5.  Experteninterviews zum Thema Medienbildung inder Schule....................o e, 29
5.1. Zur Methode ,Experteninterview" und zur Auswahl der Experten............................... 29
5.2. Kategoriale Auswertung der Experteninterviews ... ..o 31
5.2.1 Inhalte der MedienbildUNG .........ooiiii e 32
522 Kooperation von Schule und auerschulischer Kinder- und Jugendarbeit ............. 33
5.2.3 Einordnung des Positionspapiers ,Kompetenzorientiertes Konzept fur die schulische
Medienbildung®. ... 33
524 Bestehende Konzepte zur Starkung der schulischen Medienbildung.................... 35
5.2.5 Forderungen der interviewten EXperten...... ..o 36
526 Medienbildung als eigenes Fach, fachintegriert oder fachtibergreifend?................ 37
527 Stand der Lehrerbildung (1.-3. Phase) ... 38
528 Methoden zur Messung von Medienkompetenz......................o 41
6. Zusammenfassung der Ergebnisse und DisKUSSION.........oooiiiii 44
6.1 Kein Unterrichtsfach Medienbildung — Konsequenzen.................cooiiiiiic e, 44
6.2 Curriculare Integration und Qualitatssicherung von Medienbildung................c.ooieni. 45
6.3 Integrative Medienbildung als curriculare Transformationsaufgabe............................. 46
6.4 Medienbildung an Schulen erfordert medienpadagogische Lehrerbildung..................... 49
6.5 Medienbildung als schulische Aufgabe erfordert medienpadagogische Forschung.......... 53
7. Handlungsempfehlungen fiir die Medienbildung in Hamburg und Schleswig-Holstein............. 56
71 Rahmenkonzepte fur Medienkompetenzférderung weiterentwickeln........................... 56
7.2 Verbindlichkeit und Qualitatssicherung fir Medienkompetenzférderung verstarken......... 57
7.3 LPrioritdres Thema" in der Lehrerbildung — Medienp&dagogische Grundbildung verbindlich
A L= = =T o 57
7.4 Weiterbildung Medien - Funktionsstellen fir Medienp&ddagogik verankern.................... 58
7.5 Medienerziehung im Elternhaus Starken....... ..o e 58
7.6 Zusammenarbeit von aufRerschulischer Medienarbeit und Schulen starken................... 58
7.7 Forderung medienpadagogischer FOrsChung. ... 59
) =T = (] 60
Y ] = T e PP 65
9.1. Ubersicht Lehr- und Rahmenplane aller Bundeslander beziiglich des Bildungsziels
MedienkOmMPeENZ ... 65

9.2 Interviewleitfaden, telefonische Experteninterviews..............coooi i 72



Abkiirzungsverzeichnis

BLK:  Bund-Lander-Kommission

BMBF: Bundesministerium fir Bildung und Forschung

ECDL: European Computer Driving Licence

IQSH: Institut fur Qualitatsentwicklung an Schulen Schleswig-Holstein
luK:  Informations- und Kommunikationstechnik

ITG: Informationstechnische Grundbildung

KMK: Kultusministerkonferenz

LI: Landesinstitut fir Lehrerbildung und Schulentwicklung Hamburg

LIQ:  Abteilung ,Qualitdtsentwicklung und Standardsicherung, Beratungsstelle besondere Bega-
bungen” des LI

LKM: Léanderkonferenz MedienBildung
NLM: Niedersachsische Landesmedienanstalt

UTK: ubergreifender Themenkomplex



Zusammenfassung

Wie ist die Férderung von Medienkompetenz bislang in den Lehrplanen verankert und wie
gelingt es, die Forderung von Medienkompetenz starker, verbindlicher und breitenwirksamer
zu gestalten? Was waren Handlungsempfehlungen fir die Bundesléander Hamburg und
Schleswig-Holstein? Zur Klarung dieser Fragestellungen wurden fiir die vorliegende Experti-
se die Lehrplane aller Bundeslander ausgewertet und Experteninterviews gefiihrt. Dabei
zeigte sich, dass die Medienbildung noch verbindlicher und breitenwirksamer umgesetzt
werden muss, wenn Schule der zunehmenden Bedeutung von Medien sowie Informations-
und Kommunikationstechnik in der Gesellschaft gerecht werden soll. Da die Einfiihrung ei-
nes eigenen Unterrichtsfachs ,Medienbildung* nach Meinung der Experten’ politisch schwie-
rig umsetzbar sei, wurden alternative Méglichkeiten gesucht, durch die Medienbildung an
Schulen gestéarkt werden kénnte. Hierfir wurden auf Basis der gewonnenen Erkenntnisse
sieben Empfehlungen formuliert, die MalBnahmen in den Bereichen Schule, Qualitatssiche-

rung, Lehrer- und Elternbildung sowie auf3erschulische Medienarbeit vorsehen.

" Unter den sieben ausgewahlten Experten befand sich eine Expertin. Aus Griinden der bessern Les-
barkeit wird auf die gleichzeitige Verwendung der ménnlichen und weiblichen Form verzichtet und in
diesem Fall allein die mannliche Form gewéhilt.



1. Einleitung

In dem vorliegenden Abschlussbericht werden die Ergebnisse der von der Medienanstalt
Hamburg / Schleswig-Holstein (MA HSH) in Auftrag gegebenen Expertise ,Medienbildung —
(k)ein Unterrichtsfach?“ vorgestellt. Neben einer kurzen Beschreibung der Ausgangssituation
sowie der durchgefuhrten Arbeitsschritte (Kapitel 2 und 3), wird eine Bestandsaufnahme zur
derzeit curricularen Einbindung von Medienbildung (Kapitel 4) gegeben. Schwerpunkt ist die
in Kapitel 5 dargestellte kategoriale Auswertung problemzentrierter Experteninterviews, die
entlang der Forschungsfrage zu einer verbindlichen und breitenwirksamen Medienkompe-
tenzvermittlung in der Schule telefonisch erhoben wurden. Eine Zusammenfassung fokus-
siert noch einmal die zentralen Ergebnisse im Hinblick auf die Situation in Hamburg und
Schleswig-Holstein (Kapitel 6), um abschlielfend Handlungsempfehlungen fiir die Medienbil-

dung in diesen beiden Bundesléndern zu geben (Kapitel 7).

2. Ausgangssituation

Bereits im Orientierungsrahmen der Bund-Lander-Kommission (BLK) fur Bildungsplanung
und Forschungsférderung ,Medienerziehung in der Schule“ aus dem Jahr 1995 heil3t es im
Kapitel Uber die Bedeutung der Medien im gesellschaftlichen Zusammenhang, ,dass sich die
Medienwelt als eigenstandige "Erziehungs- und Bildungswelt" entwickelt, auf die besonders
die Schule als klassisches System organisierter Bildung antworten muss. [...] denn insbe-
sondere Uber die elektronischen Medien an Kinder und Jugendliche herangetragene Infor-
mationen, Probleme und Wertorientierungen tUberdecken in ihrer Wirkung oft die Bedeutung
familialer Erziehung und schulischer Bildung. Es muss deshalb von einer veranderten Bil-
dungssituation, d.h. auch von veranderten Lernvoraussetzungen und Lernmdglichkeiten in
der Schule ausgegangen werden“ (BLK, Mediensicherung in der Schule, Kap.l.1).

Ebenso wurde in der Erklarung der Kultusministerkonferenz (KMK) ,Medienpadagogik in der
Schule® aus dem Jahr 1995 herausgestellt, dass es als ,ein schulisches Bildungs- und Erzie-
hungsziel von hoher Prioritat betrachtet werden [muss], die Medienwahrnehmung und den
Medienumgang verantwortlich, kritisch aber auch kreativ werden zu lassen und weiterzuent-
wickeln. Medienp&dagogik in der Schule hat bereits deutlich ausgepragte Wahrnehmungs-
gewohnheiten aufzuarbeiten* (KMK Erklarung 1995, S. 1). Es wird betont, dass ,Medienpa-
dagogik die Schulerinnen und Schuler zu einem sachgerechten, selbstbestimmten und sozial
verantwortlichen Umgang mit den Medien befahigen muss* (ebd.). 1997 zieht die KMK mit
ihrem Beschluss "Neue Medien und Telekommunikation im Bildungswesen" nach und betont:
,Die Vielfalt der Medientechnologien erfordert eine intensivere Auseinandersetzung mit den
Strukturen, Abhangigkeiten, Inhalten und Zielen der Medien in allen Bereichen des Bil-

dungswesens. Zukiunftiges Leben in einer von Medien dominierten Welt ist verantwortlich,



selbstbestimmt und selbstbewusst nur mit differenzierten Kenntnissen der grundlegenden
Sachverhalte méglich. Eine gezielte Aufnahme der Themenstellungen in den Bildungskanon
ist deshalb unerlasslich (KMK Beschluss 1997, S. 2). Auch in ihrem Beschluss aus dem
Jahr 2004 Uber die ,Vereinbarung zu den Standards fur die Lehrerbildung® wird Medienbil-
dung als inhaltlicher Schwerpunkt benannt (KMK Beschluss 2004, S. 5), ist jedoch bis heute
nicht flachendeckend und verbindlich in den Lehramtsstudiengang implementiert. Aktuell
finden im Rahmen der Kultusministerkonferenz keine weiteren VorstéRe statt, Medienbildung
bzw. die Forderung von Medienkompetenz stéarker zu verankern (Auskunft per E-Mail vom
19.08.09).

Auch wenn inzwischen medienerzieherische Inhalte in den Lehrplénen verschiedener Facher
verankert sind (vgl. auch KMK Beschluss 2008 ,Landergemeinsame inhaltliche Anforderun-
gen fur die Fachwissenschaften und Fachdidaktiken in der Lehrerbildung“) und Rahmenpla-
ne oder Unterrichtshilfen mit zum Teil verbindlichem Erlasscharakter in allen Bundeslandern
vorliegen, besteht die Vermutung, dass eine schulische Medienerziehung nicht flachende-
ckend und verbindlich stattfindet; denn gerade in Deutschland gleicht die aktuelle Situation
bei der Verwendung neuer Medien in Schulen und im Hinblick auf die Forderung von Medi-
enkompetenz in vielerlei Hinsicht strukturell betrachtet noch immer dem Status der 1980er
Jahre:

e Medienerziehung ist als eine allgemeine Aufgabe in den Praambeln/Beschreibungen
allgemeiner Aufgabenbereiche in den Lehrplanen zu finden. Eine Umsetzung im
Fachunterricht erfolgt allerdings kaum.

e Trotz relativ guter Ausstattung ist der Computereinsatz unterdurchschnittlich. Bei
PISA 2006 belegt Deutschland hier den letzten Platz. Nur 31% der Schulerinnen und
Schiler gaben an, dass eine regelmalige Computernutzung stattfindet (OECD-
Durchschnitt 56%). Die Investitionen, die in den letzten Jahren fur die Ausstattung an
Schulen getatigt wurde, laufen damit zu groRen Teilen ins Leere (Return on Invest-
ment?).

e Auch jungste Befragungen auf Landerebene, z. B. von tber 1000 niedersachsischen
Lehrkraften (Gyspbers 2008) und ca. 5000 bayerischen Lehrkraften (Bofinger 2007)
belegen deutlich dieses Bild. Dabei zeigt sich, dass die genannten Defizite nicht allein
auf mangelnde Kompetenzen oder Motivationen von Lehrkréften zurlickzufihren
sind, ,sondern die allgemeine schulische Zeit- und Arbeitsbelastung, der sich viele
Lehrkrafte ausgesetzt sehen und die einen (haufigeren) Einsatz digitaler Medien ver-
hindern® (vgl. ebd. S. 34).

e Besonders auffallend ist, dass laut einem Zeitvergleich der Jahre 2002 und 2006 me-

dienerzieherische Aktivitaten in der Schule weiterhin die Ausnahme sind. Bezulglich
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des Umfangs medienerzieherischer Themen im Unterricht ist lediglich ein Anstieg von
7% im Jahr 2002 auf 8% im Jahr 2006 festzustellen (vgl. ebd., S. 26f).

Seit den 1990er Jahren hat sich die Bedeutung der Medien, insbesondere die der digitalen
Medien, deutlich gewandelt. In nahezu allen Berufen sind Computerkenntnisse heute uner-
lasslich. Uber 90% aller Jugendlichen sind téglich oder mehrmals die Woche online (vgl. JIM
2008). Der Jugendmedienschutz im Internet weist aber gleichzeitig grof3e Licken auf. Durch
die Allgegenwartigkeit von Handy und Internet haben sich Kommunikation und die Verbrei-
tung von Informationen grundlegend gewandelt. Ein Hineinwachsen in und Aneignen von
Kultur (Enkulturation) findet in einer ,digital gepragten Kultur® (vgl. Bericht der Expertenkom-
mission des Bundesministeriums fur Bildung und Forschung zur Medienbildung, Schelhowe
et al. 2009) statt und muss entsprechend neu bestimmt werden. Deshalb stellt sich die Fra-
ge, inwiefern es gelungen ist, in den Lehrpléanen die aktuelle Aufgabe der Medienbildung gut

zu verankern.

3. Vorgehensweise

Wie ist die Férderung von Medienkompetenz bislang in den Lehrplanen verankert und wie
kann es gelingen, die Férderung von Medienkompetenz starker, verbindlicher und breiten-
wirksamer zu gestalten? Was wéaren Handlungsempfehlungen fur die Bundeslander Ham-
burg und Schleswig-Holstein?

Zur Beantwortung dieser Fragen wurden die Lehr- und Rahmenpléne aller Bundeslander
beziglich des Bildungsziels Medienkompetenz analysiert. Uber den deutschen Bildungsser-
ver (www.bildungsserver.de) sowie die Bildungsserver der einzelnen Bundeslander und die
jeweiligen Portale zur schulischen Medienbildung wurden die Lehr-, Rahmen- und Bildungs-
plane fiur Grundschule und Sekundarstufe | und Il der Regelschulen recherchiert. Anschlie-
Rend wurden alle Dokumente beziglich des Bildungsziels Medienkompetenz tberprift und
weitere gefundene Dokumente wie Handreichungen oder Masterpléane fur das Themengebiet
Medien in die Liste der Rechercheergebnisse aufgenommen. Die Ergebnisse der Dokumen-
tensichtung wurden fir jedes Bundesland in einer Tabelle (siehe Anhang 9.1) mit Nennung
der Kernaussagen, Auflistung der entsprechenden Textstellen und Angabe des Erschei-
nungsdatums aufgelistet. Zusatzlich wurden die Ansprechpartner jedes Bundeslandes ermit-
telt, die fur die elektronische Veréffentlichung der Lehr- und Rahmenpléane im Internet ver-
antwortlich sind. Eine telefonische Riicksprache mit diesen Personen hat sichergestellt, dass
fur die Expertise die aktuell gultigen Plane verwendet und keine weiteren passenden Doku-
mente Ubersehen wurden. In einem zweiten Schritt wurden alle Dokumente hinsichtlich des
Schwerpunkts ,breitenwirksame und verbindliche Verankerung im Lehrplan® Uberprift. Die

Ergebnisse der Auswertung sind in Kapitel 4 beschrieben.



Um einen Uberblick Uber die erfolgreiche Férderung von Medienkompetenz in der Schule
Uber die Lehrplansichtung hinaus zu bekommen, wurden aktuelle Studien und Projekte zum
Thema sowie im Lehrplan verankerte Medienbildung in anderen deutschsprachigen Landern
recherchiert. Auf Grundlage der bis dahin gewonnenen Ergebnisse konnte ein Leitfaden
(siehe Anhang 9.2) fur telefonisch gefuihrte Experteninterviews entwickelt werden. Insgesamt
wurden sieben Telefoninterviews mit Personen aus der schuladministrativen und wissen-
schaftlichen Ebene gefiihrt. Die Ergebnisse der Telefoninterviews sowie die Vorstellung der

ausgewahlten Experten sind in Kapitel 5 aufgefihrt.

Nach einer Zusammenfassung der Ergebnisse werden in Kapitel 7 Handlungsempfehlungen

fur die Medienbildung in Hamburg und Schleswig Holstein gegeben.
4. Bestandsaufnahme einer im Lehrplan verankerten Medienbildung

Fur die vorliegende Expertise wurden die bestehenden Konzepte und Rahmenplane sowie
Bildungs- und Lehrpléne aller Bundeslander zum Thema Medienerziehung recherchiert und
bezlglich einer breitenwirksamen und verbindlichen Medienkompetenzférderung analysiert.
Vorrangig wurde geschaut, ob es zu den bestehenden Lehrplénen (in einigen Bundeslandern
auch als Bildungsplan bezeichnet) der einzelnen Schulformen Rahmenpléane mit dem
Schwerpunkt Medien gibt. Zudem wurden die allgemeinen Lehrpléne nach Hinweisen auf
eine curriculare Einbindung der Medienerziehung analysiert, um anschlieffend in einzelnen
Fachlehrplanen weitere Aussagen hierzu zu erhalten. Da sich in der seit den 1980er Jahren
bundesweit anerkannten "Informationstechnischen Grundbildung" (ITG?) neben der Vermitt-
lung von technischen Kompetenzen auch medienp&dagogische Inhalte wie praktisch gestal-
terische Medienarbeit oder Medienkritik finden, wurde zudem nach Lehrplanen fir das Fach
ITG recherchiert.

Auffallig ist, dass bestehende Rahmenplane oder Konzepte mit dem Schwerpunkt Medien
von Bundesland zu Bundesland unterschiedlich benannt sind. In Bremen gibt es beispiels-
weise den Rahmenplan ,Medienbildung®, wahrend in Mecklenburg-Vorpommern der Rah-
menplan ,Medienerziehung” bzw. in Thiringen die Handreichung ,Medienkompetenz in der

Grundschule® zu finden sind. Mit der seit einigen Jahren in der Medienpadagogik gefuhrten

2 1984 verdffentlichte die BLK fur Bildungsplanung und Forschungsférderung ein ,Rahmenkonzept fur
die informationstechnische Bildung in Schule und Ausbildung®, das 1987 durch ein ,Gesamtkonzept
fur die informationstechnische Bildung“ vervollsténdigt und abgeldst wurde. Ziel ist eine Grundbil-
dung fur alle Schilerinnen und Schiler und dartber hinaus eine ,vertiefende informationstechnische
Bildung®, die freiwillig in einem Wabhlfach ,Informatik” fortgefihrt werden kann (vgl. BLK-Reihe ,Ma-
terialien zur Bildungsplanung und zur Forschungsférderung®, Heft 16, 1997).
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Diskussion Uber die Begriffe ,Medienkompetenz® und ,Medienbildung“ beschaftigt sich Bernd
Schorb in seinem jingst in der Zeitschrift merz veréffentlichten Artikel ,Gebildet und kompe-
tent. Medienbildung statt Medienkompetenz?“. Schorb greift drei Argumente auf, die flr eine
Abloésung des Begriffs Medienkompetenz durch Medienbildung sprechen wirden, zeigt auf,
welche Vielfalt an Fahigkeiten der Kompetenzbegriff umfasst und verweist auf Spanhels
Zielkategorie Medienerziehung: ,Medienbildung und Medienkompetenz missen sich dann
nicht ausschlieBen, wenn man erstere als Ziel medienpadagogischen Handelns sieht, zu
dessen Erreichen Medienkompetenz als Blndel von Fahigkeiten ausgebildet werden muss.
Medienkompetenz kann [...] als die Schrittfolge auf dem Weg zur Medienbildung gekenn-
zeichnet werden® (Schorb 2009, S. 55). AbschielRend empfiehlt er, ein Modell der Medienbil-
dung zu entwickeln, ,das nicht ausgrenzt, sondern die Leistungen all derer einbezieht, die
sich erfolgreich und auf hohem Niveau um eine Elaborierung des Kompetenzbegriffes be-
miiht haben, ebenso wie die Uberlegungen derjenigen, die an einer Bestimmung des Begriffs
Medienbildung arbeiten® (ebd. S. 56).

Baden-Wiirttemberg

Fur das Bundesland Baden-Wirttemberg existiert kein gesonderter Rahmenplan mit dem
Schwerpunkt Medienbildung. Die Bildungspléane fir die Grund-, Haupt- und Realschule sowie
das Gymnasium aus dem Jahr 2004 bestehen aus einer von Prof. Dr. Hartmut von Hentig
verfassten ,Einfihrung in den Bildungsplan® (jeweils identisch) sowie den ,Bildungsstandards
der Facher und Facherverbinde®. In der Einfihrung in den Bildungsplan werden in Kap. 3
Leitfragen zu unterschiedlichen Leitaufgaben der Schule gestellt. Medienerziehung wird als
ein Beispiel zentraler Themen und Aufgaben genannt (vgl. Bildungsplan Grundschule S. 18).
Unter den aufgefiihrten Bildungsstandards der einzelnen Unterrichtsfacher werden Kompe-
tenzen und Inhalte der jeweiligen Facher benannt. In der Grundschule wird die Vermittlung
von Medienkompetenz in das Fach Deutsch und in den Facherverbund ,Mensch, Natur und
Kultur® integriert: ,Medien selbst werden zum Unterrichtsgegenstand; der Deutschunterricht
hilft, die Medienkompetenz der Schulerinnen und Schiler zu entwickeln* (Bildungsplan
Grundschule, S. 44). Fur die vierte Klasse wird als Kompetenz im Facherverbund ,Mensch,
Natur und Kultur® gefordert, dass Kinder ,der Darstellung von Menschen in verschiedenen
Medien kritisch begegnen; Werbung, Mode, Idole und Musik als Vermittler von Trends,
Wunschvorstellungen, Werten und Lebensstilen erkennen und einschatzen®, (Bildungsplan
Grundschule, S. 104), sowie ,Medienbotschaften verstehen und bewerten, Medien sachge-
recht und bedirfnisbezogen nutzen, gestalten und zur Kommunikation einsetzen” (Bildungs-
plan Grundschule, S. 105).



In der Sekundarstufe | gibt es fir alle Schulformen verpflichtend eine ,Informationstechni-
sche Grundbildung (ITG)". Diese soll in andere Facher integriert unterrichtet werden, wobei
Deutsch in den Bildungsplanen des Gymnasiums und der Hauptschule/Werkrealschule als
Basisfach dienen soll. In allen Bildungsplanen der weiterfihrenden Schulen sind fur ITG ver-
gleichbar mit den anderen Unterrichtsfachern Bildungsstandards formuliert (vgl. Bildungsplan
Hauptschule und Werkrealschule, S. 152-157, Bildungsplan Realschule, S. 192-195 und Bil-
dungsplan Gymnasium S. 312-313). In Klasse 9 der Hauptschule sollen beispielsweise die
grundlegenden Strukturen globaler Informationsnetze erkannt und Chancen und Risiken so-
wie die personlichen und gesellschaftlichen Auswirkungen reflektiert werden. In der Real-
schule sollen in Klasse 6 verschiedene Gerdte zur Eingabe von Daten eingesetzt werden.
Auch fur das Gymnasium sind fur die Klassenstufen 6, 8 und 10 Inhalte und Kompetenzen
formuliert, ,die im Zusammenspiel verschiedener Facher beziehungsweise in Projekten bis
zum Ende der Sekundarstufe | aufgebaut werden [...] und auf das in der Sekundarstufe Il im

AG- und Wahlbereich Informatik aufgebaut werden kann® (Bildungsplan Gymnasium S. 310).

In Stuttgarter Schulen gibt es zudem das Projekt ,Medienfluten®, das fur die siebten Klassen
der Hauptschule angelegt ist und einen kritischen Umgang mit den Medien férdern soll:

http://www.schule-bw.de/schularten/hauptschule/werteerz-gewalt/projekte/medien.

Unter dem Internetangebot www.unterrichtsmodule-bw.de finden sich eine Vielzahl von fa-
cherubergreifenden Unterrichtsmodulen zum Thema "Jugendmedienschutz® sowie unter-
richtsspezifische Module, die von Lehrkréften fur Lehrkrafte entwickelt wurden. Jede Einheit
umfasst vier bis zehn Unterrichtsstunden und soll auch von Lehrkraften mit geringer Compu-
tererfahrung umgesetzt werden kénnen. Im Rahmen der Medienoffensive Schule Il des Mi-
nisteriums fur Kultus, Jugend und Sport Baden-Wirttemberg sollen die Unterrichtsmodule
zusammen mit SESAM (Server fur schulische Arbeit mit Medien) den Einsatz von digitalen
Medien im Unterricht erleichtern. Ein dhnliches Ziel verfolgt das Schuler-Medienmentoren-
Programm (SMEP). Medienpadagogische Fachkrafte bilden Schilerinnen und Schiler im
Alter von 13-18 Jahren mit dem Ziel aus, eigene Projekte an ihren Schulen zum Thema Hor-
spiel oder Film anzubieten (Informationen unter: http://www.Imz-bw. de/paedagogik/praxis/

smep.html).

Bayern

In Bayern existiert neben der Festschreibung in den Lehr- und Gesamtlehrpléanen der einzel-
nen Schulformen, dass Medienkompetenzférderung facheriibergreifend stattzufinden hat, die
Bekanntmachung des Bayerischen Staatsministeriums fur Unterricht und Kultus ,Medienbil-

dung - Medienerziehung und informationstechnische Bildung in der Schule® aus dem Jahr



14 i

2003. In dieser Schrift werden auf S. 1 ff. die Aufgaben (die Schilerinnen und Schiuler sollen
beispielsweise Medien verstehen und beurteilen, auswahlen und auswerten oder gestalten
und einsetzen lernen) und Inhalte (betont wird die Ubergreifende und integrative Bildungs-
und Erziehungsaufgabe) von Medienbildung vorgestellt. Unterteilt wird Medienbildung in die
Bereiche Medienkunde, Informationstechnische Bildung, Mediendidaktik und Medienerzie-
hung (vgl. S. 3). Fur den konkreten Unterricht mit Medien werden zu beachtende Bestim-
mungen erteilt wie Beachtung des Jugendschutzes, Datenschutzes oder Urheberrechts (vgl.
S. 6 ff.). Beispiele fur den medienerzieherischen Unterricht, weitere Empfehlungen wie Me-
diencurricula, Gesamtkonzepte zur Medienerziehung und informationstechnischen Bildung,
Medienpadagogik in der Lehrerbildung sowie die Medienpddagogisch-Informationstech-

nische Beratung (MIB) werden vorgestellt.

Im Oktober 2009 wurde der als Portfolio aufgebaute Medienfiihrerschein Bayern eingefiihrt.
In einer Pilotphase kénnen Schiilerinnen und Schiler aus 30 dritten und vierten Grundschul-
klassen den Medienfiihrerschein erwerben. Langfristiges Ziel ist es, ,dass keine bayrische
Schilerin und kein bayrischer Schiler die Schule ohne dokumentierte Medienkompetenz
verlasst® (Pottinger / Anritter 2009, S. 18). Zu beachten ist allerdings, dass die Einflihrung
des Medienfuhrerscheins fachertbergreifend und auf freiwilliger Basis erfolgt. Ausfuhrliche
Informationen zum Medienfiihrerschein unter http://www.bayern.de/Medienfuehrerschein-
Bayern-.2253/index.htm.

Berlin

Fur den Schwerpunkt Medienerziehung lassen sich fir das Bundesland Berlin zwei Konzepte
bzw. Plane finden. Das Konzept ,Medienerziehung Berliner Schulen” stellt Aufgabenbereiche
sowie eine Rahmenstruktur fur die Medienerziehung vor. Den drei zentralen Aufgabenberei-
chen der Medienerziehung (Auseinandersetzung mit Medienerlebnissen/-erfahrungen sowie
mit Medienprodukten/-institutionen und produktive Medienarbeit) sind allgemeine mediener-
zieherische Ziele fiir die Schuljahre 1-13 zugeordnet (S. 10 und 12-13). So sollen Schiilerin-
nen und Schiler der 7. und 8. Klasse beispielsweise wahrnehmen, ,wie Medien in ihre Le-
benszusammenhéange eingebunden sind und welche Wirkungen damit zusammenhédngen
kénnen“ (Konzept Medienerziehung Berliner Schuler, S. 13).

Der eEducation Masterplan Berlin (2005) nennt Ziele, Strategien und Handlungsfelder flr
den Einsatz digitaler Medien in der Berliner Bildung und schreibt das ,P&dagogische Rah-
menkonzept fir den Einsatz von Informations- und Kommunikationstechnik in der Berliner
Schule* aus dem Jahr 2000 fort, ,wobei den veranderten gesellschaftlichen Herausforderun-
gen und den speziellen Anforderungen an eine zeitgemafRe Bildung Rechnung getragen
wird“ (S. V).



Brandenburg
Schon im Jahr 1999 forderte das Brandenburgische Schulgesetz, Medienerziehung in allen
Schulstufen tbergreifend in jeweils geeigneten Fachern zu unterrichten. Bis heute ist kein
unabhéngiger Rahmenplan fur die Inhalte der Medienp&dagogik vorhanden, stattdessen
werden sie stets an die Didaktiken der Facher geknlpft dargestellt. Zudem ist insbesondere
den Materialien zur Rahmenlehrplanimplementation ,Uber das Fach hinaus — fachibergrei-
fender, facherverbindender Unterricht und die Ubergreifenden Themenkomplexe (UTK)“ aus
dem Jahr 2003 die Einarbeitung der medienspezifischen Inhalte in ein weites Facherspekt-
rum zu entnehmen: Der Aspekt ,Medien und Informationsgesellschaft® wird als einer von
sieben Ubergreifenden Themenkomplexen genannt (vgl. ebd. S. 17). Eine ausfihrliche Be-
schreibung sowie Darstellung der Aufgaben und Ziele des UTK ,Medien und Informationsge-
sellschaft finden sich in Kap. 6.2.5 ab Seite 116. Als ,eine wichtige unterrichtliche Gestal-
tungsméglichkeit fir das UTK ist das Konzept der Informationstechnologischen Grundbildung
kurz IKG* (ebd. S. 116) empfohlen. Fir die IKG wurde ein Orientierungsrahmen erstellt (sie-
he www.bildung-brandenburg.de/bbs/schule/ueber/), der Ziele nennt und ,die von den Schu-
lerinnen und Schilern zu erreichenden Qualifikationen [definiert] und Uber die didaktische
Konzeption eine differenzierte ErschlieRung der IKG-Inhalte [ermdglicht] [...] Die Grundsatze
der Unterrichtsgestaltung werden ebenso beschrieben wie die Unterrichtsinhalte, der Um-
gang mit Leistungen und die Entwicklung eines schuleigenen Plans. Es werden reprasentati-
ve Beispiele (IKG-Themen) aus den gegenwartig bedeutsamen Einsatzbereichen der neuen
Medien (IKG-Themenfelder)

e Informations- und Kommunikationssysteme,

e Modellbildung und Simulation,

e Multimediale Systeme,

e Prozessdatenverarbeitung und

e Standardsysteme
fur den Unterricht aufbereitet. Hierbei sind auch Medienentwicklungen, z.B. von der gedruck-
ten zur multimedialen elektronischen Zeitung, zu betrachten” (ebd. S. 117).
Zur Bestimmung der Aufgaben und Ziele des UTK ,Medien und Informationsgesellschaft
wird die Medienkompetenzdefinition nach Tulodziecki zugrunde gelegt, wonach die Schle-
rinnen und Schuler

e ,Medienangebote sinnvoll auswahlen und nutzen sowie Informationen gezielt recher-

chieren,
¢ Medienbeitrage selbst gestalten und verbreiten,
¢ Mediengestaltungen verstehen und bewerten,

¢ Medieneinflisse erkennen und aufarbeiten,
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¢ Medien und Kommunikationssysteme in ihrer gesellschaftlichen Bedeutung einschat-

zen kénnen“ (ebd. S. 116) sollen.

Bremen

In Bremen gibt es einen Rahmenplan ,Medienbildung fiir die Sekundarstufe 1 (2002) mit
Zielvorgaben, die bis Ende der 10. Klasse erflillt sein sollten: ,Es bleibt der Entscheidung der
einzelnen Schule Uberlassen, in welchen unterrichtlichen Zusammenhangen und anhand
welcher Medienarten sie ihre Beitrage zur Medienbildung verpflichtend machen, vorausge-
setzt, die verschiedenen Aufgaben und Ziele mit ihren unterschiedlichen Akzentsetzungen
werden im Laufe der Schulzeit abgedeckt. Zusétzlich kobnnen aulRerschulische Angebote wie
Praktika und Freizeitaktivitdten mit der Férderung von Medienkompetenz verbunden sein®
(Rahmenplan, S. 12).

Der Unterricht mit elektronischen Medien in der Sekundarstufe | gestaltet sich wie folgt:

,1. Grundbildung: Im Vordergrund steht hier die Handhabung der Technik (Hard- und Soft-
ware). Organisation und Strukturierung bleiben der einzelnen Schule tberlassen und erfol-
gen in Absprache mit den einzelnen Fachlehrern. Art und Dauer der Grundbildung sind ab-
zustimmen auf die jeweiligen Lernvoraussetzungen der Schilerinnen und Schiler. In jedem
Fall ist sie spatestens zum Ende der 6. Jahrgangsstufe abgeschlossen. Méglichkeiten der
Umsetzung bestehen in speziellen Projekten, integrativ im Facherunterricht oder in einer
extra ausgewiesenen Wochenstunde.

2. Medienbildung und medienunterstitztes Lernen: Anknlpfend an die Ergebnisse der
Grundbildung wird das dort Gelernte erweitert, vertieft und fir die Erarbeitung und Darstel-
lung von Inhalten angewandt. Im Vordergrund des Unterrichts steht hier nicht die Handha-
bung der elektronischen Medien, sondern ihre rezeptive und produktive Nutzung beim Ler-
nen. Die Durchfiihrung erfolgt vorwiegend im Fachunterricht. Es ist daher Aufgabe der Fa-
cher und Lernbereiche, den Unterricht so zu gestalten, dass die in diesem Rahmenplan ge-

nannten Ziele erreicht werden® (Rahmenplan S. 13).

Zur Bundelung aller Medienkompetenz betreffenden Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkei-
ten werden folgende Bereiche genannt, die die Schiulerinnen und Schiler am Ende der Se-
kundarstufe | erreicht haben sollen (vgl. Rahmenplan S. 5):

1. Technische Grundbildung

2. Informationsverarbeitung

3. Algorithmik - Automatisierte Prozesse

4. Gestalterische Medienarbeit

5. Internet



6. Medienanalyse und Medienkritik

Eine Umsetzung dieser Bereiche soll in den Fachern sowie in facherubergreifenden Projek-
ten stattfinden. Die erworbenen Fahigkeiten und Kenntnisse kénnen anhand eines ,Compu-
ter-FUhrungsscheins [sicl]* Uberprift werden (Rahmenplan S. 19; Prifungsaufgaben Compu-
terfihrerschein - Vorschlag fir Klasse 6, S. 30; Rahmenplan als Anhang) deren Ergebnisse

wiederum in einem Portfolio dokumentiert werden (Rahmenplan S. 19, 26, 27).

Hamburg

In Hamburg gilt als Teil der jeweiligen Bildungsplane (Grundschule, Haupt- und Realschule
Sekundarstufe 1, Gymnasium Sekundarstufe | sowie gymnasiale Oberstufe und integrierte
Gesamtschule) jeweils der ,Rahmenplan Aufgabengebiete® als verbindliche Grundlage fir
Unterricht und Erziehung. Als eines von neun Aufgabengebieten ist das Aufgabengebiet
,Medienerziehung® in diesen Rahmenplanen aufgefiihrt. Seit Januar 2010 liegen die Entwr-
fe der Bildungsplane fur die Primarschule, die Sekundarstufe | der Stadtteilschule sowie die
Sekundarstufe | des Gymnasiums vor (siehe http://www.li-hamburg.de/publikationen/ publi-
kationen.Bild/). Medienerziehung soll ,der eigensténdigen Orientierung der Kinder in der me-
dialen Welt [dienen] und fordert systematisch die selbstbestimmte Nutzung der Medienange-
bote und —mdéglichkeiten” (S. 23 Rahmenplan Aufgabengebiete Primarschule). Unter dem
Begriff Medienkompetenz wird im Rahmenplan Gymnasium Sekundarstufe | verstanden,
»sich in der stark von Medien durchdrungenen Lebens- und Arbeitswelt kompetent orientie-
ren und verantwortungsbewusst handeln zu kénnen“ (S. 24). In allen Rahmenpléanen ist eine
Tabelle mit Anforderungen fir das Ende der Jahrgangsstufe 3 und 6 der Primarschule, den
ersten und mittleren Schulabschluss der Stadtteilschule sowie fir das Ende der Jahrgangs-
stufe 10 des Gymnasiums entsprechend der Anforderungen ,Erkennen®, ,Bewerten® und
,2Handeln“ abgedruckt, die sich an den funf medienpadagogischen Kompetenzbereichen:
Kommunikation, Information, Visualisierung, Gestaltung und Analyse/Reflexion orientiert. Am
Ende der Grundschule sollen die Schulerinnen und Schiller beispielsweise beziglich der
Kompetenz ,Gestaltung” einfache Mdéglichkeiten der Gestaltung kennen, verschiedene Medi-
en nach ihrer Funktion und Gestaltung beschreiben und eigene Ideen und Lernergebnisse
mit Hilfe von Text und Bild gestalten und prasentieren kénnen (vgl. Rahmenplan Grundschu-
le S. 11). Am Ende der Jahrgangsstufe 10 sind fur die Kompetenz ,Gestaltung” bezlglich der
Anforderungen ,Erkennen®, ,Bewerten und ,Handeln“ folgende Aspekte genannt: eigene
Werkzeuge fur multimediale Gestaltung auswahlen, den Einfluss multimedialer Produkte auf
die Gesellschaft und das eigenen Handeln bewerten und mit einem angemessenen Verant-
wortungs- und Rechtsbewusstsein digitale Gerate zur Produktion von Medien nutzen (vgl.

Rahmenplan Gymnasium Sekundarstufe | S. 21). Fir jede Anforderungs-/ Kompetenztabelle
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werden vier moégliche Themenfelder vorgestellt (fir die Grundschule sind dies: Bilderge-
schichten / die technisch gestaltete Welt / Kunst und Medien / die Geschichte der Medien
und des medialen Alltags).

Materialien zur Umsetzung der Rahmenplane stehen auf den Webseiten des Landesinstituts
fur Lehrerbildung und Schulentwicklung (LI) bereit: Linklisten zum Thema Web2.0, kreativer
Umgang mit Gedichten und Bloggen sowie ausfiihrliche Informationen zum Thema Informa-
tionen aus dem Internet sammeln und bearbeiten (siehe http://www.li-
hamburg.de/abt.lif/bf.1600/bf.1600.themen/bf.1600.themen.Rahmenplan/bf.1600.themen.
Rahmenplan.1/index.html).

Hessen

In Hessen ist fur die Grundschule kein gesondertes Dokument zur schulischen Medienbil-
dung formuliert. Medienerziehung wird vielmehr als facherlibergreifendes Aufgabengebiet
verstanden (Rahmenplan Grundschule, S. 270). Der Rahmenplan (S. 265) verweist auf § 6
Abs. 4 Hessisches Schulgesetz (HSchG): "Besondere Bildungs- und Erziehungsaufgaben
der Schulen werden in Aufgabengebieten erfasst. Diese sind insbesondere Umwelterzie-

hung, [...] und die informationstechnische und kommunikationstechnische Grundbildung®.

Fur die Real- und Hauptschule sowie das Gymnasium sind informations- und kommunikati-
onstechnische Grundbildung sowie Medienerziehung als eines von neun Aufgabengebieten
formuliert. Informationstechnische und kommunikationstechnische Grundbildung ist in die
Lehrpléne aller F&acher (Deutsch, Englisch, Mathematik, Religion, Ethik, Kunst, Musik, Biolo-
gie, Chemie, Physik, Erdkunde, Sozialkunde, Geschichte, Arbeitslehre fur die Klassenstufen
5-10) integriert. Die Verpflichtung besteht aufgrund des § 6 Abs. 4 HSchG (siehe oben). Im
jeweiligen Dokument ,Aufgabengebiete“ hat das Kultusministerium das Aufgabengebiet In-
formationstechnische und kommunikationstechnische Grundbildung mit den korrespondie-
renden Unterrichtseinheiten nach Fach und Jahrgang Uberblicksartig zusammengefasst. In
den einzelnen Lehrplanen sind hinsichtlich der informationstechnischen und kommunikati-
onstechnischen Grundbildung ausgearbeitete, verbindliche und teilweise fakultative Unter-
richtsinhalte angegeben. Eine konkrete Zusammenstellung der zahlreichen Hinweise auf
digitale Medien in den Hessischen Lehrplanen fur weiterflihrende Schulformen fir das Fach
Physik findet sich unter http://medien.bildung.hessen.de/projekte_medien/ict/ict-physik.html.

Mecklenburg-Vorpommern
Mecklenburg-Vorpommern hat einen eigenen Rahmenplan fir Medienerziehung, dessen
Inhalte in die anderen Facher integriert vermittelt werden soll. Er richtet sich an die Lehrkraf-

te aller Schulen und Unterrichtsfacher. Er beschreibt, wie das im Schulgesetz genannte Auf-



gabengebiet Medienerziehung in den Unterricht und in facherverbindende Projekte integriert
werden kann (Rahmenplan Medienerziehung, S. 3). In dem Rahmenplan werden verschie-
dene Zielvorstellungen fur die einzelnen Schulstufen gegeben: Die konkreten Zielstellungen
der Medienerziehung differieren von der Grundschule bis zur Sekundarstufe Il. Altersange-
messene Zielstellungen in den Aufgabenbereichen werden flr die verschiedenen Schulstu-
fen prazisiert (Rahmenplan Medienerziehung, S. 7 ff). Das Aufgabengebiet Medienerziehung
ist Bestandteil aller Unterrichtsfacher und ist sowohl im Pflicht-, Wahlpflicht- und Wahlunter-

richt als auch in auRerunterrichtlichen Veranstaltungen zu beriicksichtigen.

Zudem gibt es in Mecklenburg-Vorpommern eine informatische Grundbildung in den flnften
und sechsten Klassen, die gezielt die Grundlagen fir den Einsatz computergestitzter Medi-
en vermitteln soll. Diese werden spater im Fach Informatik systematisiert. Die Schulerinnen
und Schuler lernen in der Informatischen Bildung u. a. bestimmte Softwareprodukte entspre-
chend des Einsatzzweckes auszuwahlen und zu nutzen. Diese Féhigkeiten gilt es, in den
jeweils folgenden Jahrgangsstufen im Fachunterricht aufzugreifen und auszubauen. Aber
auch bereits vor ihrer systematischen Behandlung in der Informatischen Bildung kénnen
computergestitzte Medien im Fachunterricht eingesetzt werden, wenn das jeweilige Fach

auf diese Weise seine Ziele effektiver erreichen kann (Rahmenplan, S. 13).

Niedersachsen

Der Niedersachsische Landtag beschloss im Jahr 2007 den Aufbau einer fundierten Medien-
kompetenzférderung und entschloss sich zur Vernetzung der hiervon tangierten Institutionen
und Kompetenzen. Neben der Férderung der Lehreraus-, -fort-, und -weiterbildung wird ftr
eine Ausweitung der Medienkompetenzinhalte in den Kerncurricula der Sekundarstufe | (dort
findet nach eigenen Angaben eine kritische Auseinandersetzung mit Medien bereits statt)
und fur eine Aufnahme dieser in die Curricula der Sekundarstufe Il pladiert (Beschlussemp-
fehlung des Ausschusses flir Bundes- und Europaangelegenheiten und Medien 2007, S. 2).
Diese Inhalte werden in den spater erscheinenden Rahmenvereinbarungen aufgegriffen. Die
Dringlichkeit wird durch die gesetzliche Verankerung im Niedersachsischen Mediengesetz
(NMedienG der NLM) betont und soll durch einen ,Arbeitsausschuss Medienkompetenz*
gesichert werden. Der Bericht ,Medienbildung im Rahmen von Bildungsstandards und Kern-
curricula® des Niedersachsischen Landesamts fur Lehrerbildung und Schulentwicklung
(NILS) bestéatigt ebenfalls im Jahr 2007, dass ein eigenstandiger Rahmenplan fir Medienpa-
dagogik noch nicht angegangen wurde und schildert die unkoordinierte Anwendung von Me-
dienwerkzeugen und -inhalten in den Kerncurricula und Bildungsstandards.
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Nordrhein-Westfalen
Als Ergebnis des BLK-Modellversuchs ,Differenzierte Medienerziehung als Element allge-
meiner Bildung“ der Jahre 1994-1998 der Lénder Nordrhein-Westfalen und Sachsen (siehe
also auch Sachsen) entstanden die folgenden zwei Handreichungen:

¢ Rahmenplan fur die Medienerziehung in der Grundschule,

¢ Rahmenplan fur die Medienerziehung in der Sekundarstufe I.

,In diesen Planen werden neben Zielvorstellungen fir schulische Medienerziehung auch
konkrete Hinweise zur Umsetzung bis hin zu Schulkonzepten flir deren notwendigen Ausbau
gegeben” (Sachsen Rahmenplan Medienerziehung in der Sekundarstufe |, S. 1). Besonders
anschaulich sind die Projekt- und Unterrichtsskizzen, in denen z.B. Unterrichtsreihen zum
Thema ,Comics®, ,Geschichten in Word und Bild“ oder ,Computerspiele” vorgestellt werden
(ebd. S. 5 ff.).

Zu nennen fur Nordrhein-Westfalen sind zudem Gerhard Tulodzieckis ,Struktur eines Kom-
petenzmodells fiir die Medienbildung, gegliedert nach Aufgabenbereichen und Teilaufgaben
(vgl. Tulodziecki 2007, S. 28) sowie das ,Portfolio Medienkompetenz®, welches methodisch
das Ziel verfolgt, die Schilerinnen und Schiler dazu zu bringen, Uber eigene Kompetenzen

nachzudenken, sie zu erkennen, zu dokumentieren und zu bewerten.

Rheinland-Pfalz

Es besteht kein eigensténdiger Lehrplan zur Medienbildung, jedoch hat das Landesmedien-
zentrum Rheinland-Pfalz eine Handreichung zur Medienbildung in Primarstufe und Sekun-
darstufe | herausgegeben, in der Vorschlage zur Medienkompetenzvermittlung in allen Klas-
senstufen sowie Unterrichtsbeispiele/-anregungen zu finden sind (vgl. hierzu: LMZ Medien-
konzept: ,Medienkompetenz macht Schule — Medienbildung in der Primar- und Sekundarstu-
fe |. Bausteine fur eine veranderte Lehr- und Lernkultur — Handreichung®).

Mit dem 10-Punkte-Programm .Medienkompetenz macht Schule® (siehe
http://medienkompetenz.rip.de/10-punkte-programm.html) hat die Landesregierung im Jahr
2007 in Zusammenarbeit mit der ,Zentralstelle IT-Management, Multimedia, eGovernment
und Verwaltungsmodernisierung” im Ministerium des Innern und fir Sport sowie der Staats-
kanzlei Rheinland-Pfalz ein Konzept entwickelt und auf den Weg gebracht. Ziel ist es, ,die
Medienkompetenz der Schilerinnen und Schiler, der Lehrkrafte sowie auch der Eltern zu
fordern. In der Startphase im Jahre 2007 wurden 10 Schulen fur die Teilnahme an einem
dreijahrigen Landesmodellversuch ausgewahlt und mit innovativer Technik ausgestattet. 40
weitere Schulen folgten im Jahre 2008. Die Schulen haben die konkrete medienpadagogi-
sche Arbeit begonnen und entwickeln Modelle, mit denen in méglichst vielen Schulen die
nachhaltige Férderung der Medienkompetenz verankert werden kann. Die Schulen werden



landesweit mit einem umfangreichen MalRinahmenpaket unterstitzt und begleitet. Vorhaben
wie die Erstellung von Medienkonzepten fur die Schulen, die Ausbildung von Jugendmedien-
schutzberaterinnen und -beratern an mdglichst allen Schulen, die Ausbildung von Schilerin-
nen und Schilern zu ,Medienscouts”, die Einrichtung der Agentur fir Elterninformation und -
qualifizierung oder die Entwicklung des Schulnetzwerks ,Skolelinux-Rheinland-Pfalz* werden
bereits erfolgreich umgesetzt. Dabei baut das Programm auf einem hohen Stand an Kennt-
nissen und Kompetenzen in den Schulen in Rheinland-Pfalz auf. Es wird diese zukunftsori-
entiert fordern und weiterentwickeln [...].“ (zur Ausschreibung auf dem Landesserver siehe:
http://medienkompetenz.rip.de/uploads/media/Flyer _Medienkompetenz.pdf).

Saarland

Der Rahmenlehrplan ,Neue Medien im Unterricht® (M&rz 2004) enthélt keine Angaben zu
Unterrichtsinhalten oder zur Unterrichtsdurchfiihrung. Er beinhaltet neben dem festgeschrie-
benen Willen des Landes Saarland und der Schultrager zur Zusammenarbeit bei der Ent-
wicklung von padagogisch-didaktischen Konzepten zur Unterrichtsintegration von neuen
Medien sowie der Lehrerfortbildung die verbindliche und detaillierte Zustandigkeits-, Pflich-
ten- und Kostenverteilung zwischen Land und Schultrager hinsichtlich IT-Ausstattung und

Systembetreuung (vgl. Rahmenplan Neue Medien im Unterricht Saarland).

In der Grundschule wird der Einsatz neuer Medien auf dem Landesbildungsserver
(http://www.saarland.de/42172.htm) empfohlen, in den Kernlehrplanen fiir die Grundschule

jedoch nicht erwéhnt.

Informationstechnische Grundbildung ist in den Fachunterricht der Klassenstufe 5 des Gym-
nasiums und der Gesamtschule verpflichtend integriert. Die Vermittlung erfolgt durch eine
Integration der Zielsetzungen der Informationstechnischen Grundbildung in die einzelnen
Facher, insbesondere die sechsstiindigen schriftlichen Facher (vgl. Informationstechnische
Grundbildung im achtjahrigen Gymnasium S. 1). Die Entscheidung darlber, wie die Ziele
konkret umgesetzt werden, liegt bei der Schule. Auf dem Landesbildungsserver werden
Handreichungen zur Integration der Informationstechnischen Grundbildung in den Unterricht
der einzelnen F&acher in elektronischer Form vorgehalten. Diese Handreichungen enthalten
Hinweise und Materialien (Arbeitsblatter, Informationen, Dateien etc.), mit denen einzelne
Inhalte und Themenbereiche der Lehrplane fir die Klassenstufe 5 unter Einsatz des Compu-
ters behandelt werden kdnnen. Im zweiten Teil der vorliegenden Broschire sind einige Bei-
spiele der im Internet verfugbaren Arbeitsblatter abgedruckt. Das Dokument ,Informations-
technische Grundbildung Gymnasium KI. 5.“ selbst spricht nur von Gymnasien, der Link und
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der Text auf http://www.saarland.de/5975.htm aber auch von Gesamtschulen, was wohl da-
ran liegt, dass die Kernlehrpléne fir die Gesamtschulen gerade tberarbeitet werden.

An den Erweiterten Realschulen ist der Lernbereich ,Informationstechnische Grundbildung“
(Umgang mit dem Computer und elementare Anwendungen am PC) in den Lehrpléanen der
Klassenstufen 5 und 6 des Faches Arbeitslehre als verbindlicher Unterrichtsbestandteil ent-
halten. Es steht jeweils ein ausgearbeiteter Lehrplan mit obligatorischen Unterrichtsinhalten
und fakultativen Elementen zur Verfligung (Lehrplan Arbeitslehre Realschule 5. Klasse, S.
46 und Arbeitslehre Realschule 6. Klasse, S. 60).

Seit dem Schuljahr 2006/2007 besteht fir alle saarlandischen Gymnasien die Mdglichkeit,
das Fach ,Neue Medien“ als einstiindiges Wahlfach in Klassenstufe 10 anzubieten. Daflr
wurde ein Lehrplan mit verbindlichen und fakultativen Unterrichtsinhalten ausgearbeitet. Zu-
dem werden Vorschlage und Hinweise unterbreitet (vgl. Lehrplan Medien Gymnasium) und
Uber den Bildungsserver Materialien angeboten (http://www.saarland.de/42242.htm und
http://www.saarland.de/42274.htm). Ein Uberblick tber die Stoffverteilung des Wahlfaches
Neue Medien findet sich im ,Lehrplan Medien Gymnasium® ab S. 1. Verbindliche Inhalte in
der Einfuhrungsphase sind z.B. die neuen Medien (Traditionelle Medien und neue Medien /
Auswirkungen der Digitalisierung von Information) und das Internet (Geschichte / Technik /
Adressierung, Datenubertragung / Dienste wie World Wide Web, Email). Fakultative Inhalte
sind u.a. Medienproduktion und Medienverbreitung oder die Geschichte des Computers.

Fachspezifischer Einsatz wird an weiterfihrenden allgemeinbildenden Schulen gewilnscht.
Auf dem Landesbildungsserver stellen Lehrkrafte inre Projekte vor, wie sie bestimmte Unter-
richtsinhalte in den einzelnen Unterrichtsfachern unter Einsatz neuer Medien vermitteln
(http://www.saarland.de/5977 .htm).

Insgesamt ist festzuhalten, dass das Erlernen des Umgangs mit neuen Medien im Rahmen-
lehrplan und auf dem Bildungsserver als wichtig herausgestellt wird. Es existiert eine Vielzahl
von Projekten, die auf dem Landesbildungsserver abrufbar sind
(http://www.saarland.de/5784.htm und http://www.saarland.de/15311.htm), interessant ist
hier v.a. das abgeschlossene GroR3-Projekt ,Neue Medien im Unterricht“. Ferner wird kosten-
lose Software Gber den Landesbildungsserver zur Verfugung gestellt.

Sachsen
Medienerziehung in Sachsen erfolgt integrativ, d. h. als Querschnittsaufgabe des Unterrichts

in Fachern, des facherverbindenden Unterrichts und der auRerunterrichtlichen Angebote der



Schule, u. a. in Form von Medienprojektarbeit (vgl. ,Eckwerte zur Medienerziehung®, S. 3).
Um Medienerziehung verbindlich in den Fachlehrplanen zu verankern, wurden Bildungs- und
Erziehungsziele formuliert und in den Zielen und Aufgaben der Schularten festgehalten. Ziele
der Medienerziehung in fiinf Handlungsfeldern (Medien auswahlen und nutzen / Medien ge-
stalten und verbreiten / Mediengestaltungen verstehen und bewerten / Medieneinflisse er-
kennen und aufarbeiten / Bedingungen der Medienproduktion und -verbreitung erkennen und
beurteilen) fur die verschiedenen Klassen- bzw. Jahrgangsstufen werden im Papier ,Eckwer-
te zur Medienerziehung® dargelegt: ,Zum Erreichen der genannten Ziele muss schulische
Medienerziehung verbindlich, differenziert und systematisch erfolgen. Dazu erfolgt eine ver-
bindliche Verankerung in den neuen Fachlehrplénen. Prinzipiell erfolgt eine Integration der
Medienerziehung in sachsische Lehrpléne durch:
e Verankerung in den Zielen und Aufgaben der Schulart (Uberfachliche Bildungs- und
Erziehungsziele)
e Bestimmung von Zielen und Aufgaben eines Faches sowie konkreter fachlicher Ziele
und Inhalte zu Schwerpunkten der Medienerziehung
¢ Bemerkungen zu medienerzieherischen Potenzen im Sinne von Verweisen auf ver-
wandte medienerzieherische Inhalte, auf medienmethodische Fragen bzw. auf die
Moglichkeit der Problematisierung von Medienthemen sowie auf mogliche Medien-
projekte” (S. 7).

Auf konkrete Vermittlung/Umsetzung wird insofern im ,Rahmenplan fur die Medienerziehung
in der Sekundarstufe | eingegangen, als dass Projekte und Unterrichtseinheiten aus den

Modellversuchen skizziert und als Beispiele angefiihrt werden.

Im Dokument ,Rahmenplan fir die Medienerziehung in der Sekundarstufe I* findet sich au-
Rer Vorwort, Gliederung und Beschreibung von Modellprojekten nichts zu einem ausgearbei-
teten Lehrplan.

Im Papier ,Eckwerte zur informatischen Bildung®, auf das sich auch das Eckwertepapier zur
Medienerziehung bezieht, werden Aufgaben und Ziele informatischer Bildung fir alle Jahr-
gangstufen und Schulformen formuliert. AuRerdem werden Anknupfungspunkte fiir eigene
Beitrdge anderer Facher zur informatischen Bildung angefuhrt (,Eckwerte zur informatischen
Bildung®, S. 13).

Die ,Leitbroschire zum Einsatz neuer Medien im Unterricht”, auf die sich die beiden Eck-
wertpapiere beziehen, bietet Ziele und Aufgaben medienerzieherischen Handelns sowie
Handlungsfelder und Themenbereiche fir die einzelnen Klassenstufen. Fir die Klassenstu-

fen 3 und 4 sind dies z.B. ,Verwendung von Schriftstilen und Einfigen von Bildern®, ,Nutzen
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von Medienangeboten zur Information mittels CD-ROM oder Internet” oder ,Schreiben von
Texten mit anschlieRender Bearbeitung bzw. Gestalten von Texten“ (vgl. Leitbroschire zum

Einsatz neuer Medien im Unterricht S. 15 ff.).

Die ,Synopse Grundschule Medienerziehung® schafft AnknUpfungspunkte zur Umsetzung
des Eckwertepapiers Medienerziehung in den neuen Fachlehrplanen der séachsischen
Grundschule.
Ziele der Zusammenstellung sind:
e schnelles Finden medienerzieherisch relevanter Themen in den einzelnen Lehrpla-
nen,
e Ubersichtliches Erfassen der Mdoglichkeiten zum facheribergreifenden Arbeiten im
Rahmen schulischer Medienerziehung.

Nach dem Dokument ,Schulprogramme an sachsischen Schulen® des Comenius-Instituts
(2004) ist kein besonderer Stellenwert der Medien in séchsischen Schulprogrammen festge-

legt.

Sachsen-Anhalt

Medienkompetenz wird laut dem Dokument ,Vorldufige Rahmenrichtlinien - Moderne Medi-
enwelten, Sekundarstufe® (S. 6) facherlibergreifend und facherverbindend (zum Beispiel im
Rahmen bewéhrter Projekte) vermittelt. Verbindlich wurde fir Jahrgang 6 das Pflichtprojekt
,Mit Technik und Medien leben* eingefuhrt. Eine intensivere Auseinandersetzung mit dem
Thema soll der Wahlpflichtkurs ,Moderne Medienwelten“ — zusétzlich zu der fachintegrativen
Medienkompetenzvermittiung - ermoglichen (S. 6-7). Ein ausgearbeiteter und detaillierter
Lehrplan zum Wahlpflichtbereich (mit Anlagen und Materialempfehlungen) ist ab S. 10 ver-
fugbar. Medienkompetenz wird im Dokument ,Vorlaufige Rahmenrichtlinien - Moderne Medi-
enwelten, Sekundarstufe* als Zusammenwirken der vier Einzelkompetenzen (Verarbeitungs-
kompetenz, Auswahlkompetenz, Gestaltungskompetenz und Urteilskompetenz) beschrieben
(S. 8). Eine tabellarische Ubersicht der Themenfelder fur die Jahrgange 7-10 findet sich auf
S. 16 des Dokuments. Die Themen sind in sich relativ abgeschlossen und bauen nicht aufei-
nander auf, um Wechselmdglichkeiten zwischen den Schuljahrgdngen zu ermdéglichen (Aus-
nahme: Bausteine | & Il in der neuesten Fassung des Rahmenplans, S. 9). Es wird versucht,

mit diesen Themenfeldern alle fir Medienkompetenz relevanten Schwerpunkte abzudecken.



Schleswig-Holstein

Fur die Grundschule findet sich in Schleswig-Holstein ein Lehrplan, der sich in die beiden
aufeinander bezogenen Teile ,Grundlagen® und ,Fachliche Konkretionen® gliedert. Unter Ka-
pitel 1.3.4 werden 14 Leitthemen zum facherubergreifenden Arbeiten formuliert. Es wird vor-
geschlagen, in Klassenstufe 4 das 13. Leitthema ,Informationen gewinnen und verarbeiten —
Medien gestalten® fachUbergreifend zu unterrichten. Medien werden als eines von zwolf Auf-
gabenfeldern von allgemeiner padagogischer Bedeutung beschrieben (S.15), die themen-
zentriert und fachUbergreifend behandelt werden sollen. Im Anhang zum Lehrplan ist auf
Seite 218 beschrieben, dass Medienerziehung facheribergreifend und projektorientiert ver-
mittelt werden soll. Ziel ist eine kritische Medienerziehung, die beinhaltet ,den unkritischen,
nur rezeptiven Umgang mit den neuen Medien zu Uberwinden und sich nun den Techniken
und Auswirkungen medialer Gestaltung zu 6ffnen” (Anhang Lehrplan Grundschule S. 218).
Auf die Umsetzung in den einzelnen Schulfachern wird in der beigefugten Didaktischen
Landkarte (S.219) eingegangen. So sollte beispielsweise im Fach Deutsch in der vierten
Klassenstufe ,der Umgang mit Fernsehsendungen besprochen und eingelbt® werden, in
Musik ein ,Horspiel erfunden” oder im Fach katholische Religion ,Informationen Uber religio-
ses Leben durch Medien sachgerecht verarbeitet® werden (vgl. Anhang zum Lehrplan
Grundschule, S. 219).

Ahnlich verhélt es sich auch im ,Lehrplan fiir die Sekundarstufe | der weiterfiihrenden allge-
meinbildenden Schulen Hauptschule, Realschule und Gymnasium®. Medien werden hier im
Grundlagenteil analog dem Lehrplan Grundschule als eines von zwélf Aufgabenfeldern von
allgemeiner padagogischer Bedeutung aufgelistet, die themenzentriert und facherlbergrei-
fend erarbeitet werden sollen. ,In der einzelnen Schule soll Verstandigung darliber gesucht
werden, wie und mit welchen Schwerpunkten diese Aufgabenfelder bearbeitet werden kén-
nen® (Lehrplan fur die Sekundarstufe I, S. 9). Hinweise auf Erlasse und Materialien finden
sich im Anhang, der den Lehrplanen der Unterrichtsfacher beigefligt ist. Allerdings ist dieser
nicht wie beim Lehrplan Grundschule mit konkreten Beispielen hinterlegt, sondern verweist
fur die Aufgabengebiete Medien sowie Informations- und Kommunikationstechnologien (z.B.

im Anhang des Lehrplans Deutsch, S. 1) auf weiterfiihrenden Literaturangaben.

Thiringen

Die Verbreitung von Medienkompetenz wird im Bundesland Thiringen vor allem seit Anfang
des neuen Jahrtausends vorangetrieben. Im Jahr 2001 beschloss das Kultusministerium die
Ausweitung der bisherigen Leistungen zum Thema ,Umgang mit Medien und Informations-
techniken® sowie der Informationstechnischen Grundbildung (ITG) und entschied sich fur die
Einflhrung eines Kurses ,Medienkunde® sowie die Férderung der Anwendungskompetenz
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durch verpflichtende Medienprojekte. So ist Medienbildung durch ihre Integration in Unter-
richtsfacher zu einem Leitthema der Grundschule (einschlief3lich PC-Grundkenntnissen) ge-
worden und findet durch den wéchentlich einstiindig angelegten Kurs Medienkunde in den
Klassen 5-7 seine Fortfiihrung. Abgerundet wird das Vorgehen durch die Vergabe eines Me-
dienpasses am Ende jedes Schuljahres, der an die Zeugnisse angehangt wird, und die mdg-
liche Intensivierung der Inhalte durch das Angebot des Wahlpflichtfachs Informatik fir die
Klassen 7-10. Es lassen sich fir die jeweiligen Stufen ausfiihrliche Handreichungen finden,
deren Unterteilung in Printmedien, audio-visuelle Medien und Computer/Internet das Spekt-
rum der Inhalte aufzeigt. Aktuell wurden die Regelungen zur Medienkompetenzenent-
wicklung des Landes erweitert, so dass sich der zeitliche Umfang des Kurses Medienkunde

in Verbindung mit einem Fach fir die Klassen flnf bis sieben erhoht hat.

In der Handreichung ,Medienkompetenz in der Grundschule® sind neben Hinweisen zu den
Lernzielen Mediengestaltung, Medienwirkung, Mediennutzung und Medienerfahrung konkre-
te Unterrichtsbeispiele aufgefiihrt. Auch die Handreichung zum Kurs Medienkunde fir die
Klassenstufen 5-7 ,enthalt ein Angebot an Modulen fur den Kurs Medienkunde in den Me-
dienarten Printmedien, audio-visuelle Medien sowie Computer und Internet, die im Rahmen
der Lehrplanvorgaben des Faches/der Facher fir den Kurs Medienkunde empfohlen werden,
sowie inhaltlich-organisatorische Hinweise, vgl. auch www.medienkunde.de. (Die Inhalte des
bisherigen Kurses ,Informationstechnische Grundbildung” aus Klassenstufe 7 wurden integ-

riert.)” (Handreichung zum Kurs Medienkunde fir die Klassenstufen 5-7, S. 1).

Zusammenfassung

Die Analyse der Lehr- und Rahmenpléne aller Bundeslénder bezuglich einer breitenwirksa-
men und verbindlichen Medienkompetenzférderung zeigt ein dullerst heterogenes Bild. In
einigen Bundeslandern liegen spezielle Rahmenpléne fir eine Medienerziehung in der Schu-
le vor, die wiederum unterschiedlich stark ausdifferenziert werden. Teilweise werden Kompe-
tenzniveaus fur eine Medienkompetenz formuliert, altersangemessene Zielstellungen nach
Aufgabenbereichen festgelegt oder konkrete Unterrichtsinhalte aufgeftihrt. Neben den Rah-
menplanen zur Medienbildung sind medienerzieherische Anforderungen in die Lehrpléne
einzelner Unterrichtsfacher oder die lbergreifenden Bildungsplane einzelner Schulformen
integriert. Medienpadagogische Anséatze finden sich zudem in der ,Informationstechnischen
Grundbildung“. Bezlglich der Umsetzung wird in allen Bundeslandern der fachintegrative
und facherverbindende Ansatz verfolgt. Allerdings fehlt es an unumganglichen und breiten-
wirksamen Konzepten sowie ausreichenden Vorgaben fur die konkreten Inhalte der Medien-
bildung.



Zu begrlfRen sind die Konzepte, die Aufgabenbereiche fur einzelne Schulstufen formuliert
haben, Beziige zu Lernbereichen, au3erschulischen Bereichen und konkreten Inhalten her-
stellen sowie Medienhinweise nennen (vgl. Konzept Medienerziehung Berliner Schulen,
Rahmenrichtlinien Moderne Medienwelten in Sachsen-Anhalt, Eckwerte zur Medienerzie-
hung in Sachsen, Rahmenplane Aufgabengebiete in Hamburg, Handreichung Kurs Medien-
kunde in Tharingen, 10-Punkte-Programm Medienkompetenz in Rheinland-Pfalz sowie
Wahlfach Neue Medien im Saarland). Zum Erreichen der in den Dokumenten genannten
Ziele muss schulische Medienerziehung verbindlich, differenziert und systematisch erfolgen.
Die aktuelle Ausweitung des zeitlichen Umfangs des Kurses Medienkunde in Thiringen be-
statigt die Notwendigkeit und den Erfolg des Vorgehens. Auch wenn Anséatze wie dieser Kurs
oder eine Verankerung von Medienerziehung in Rahmenplénen verbindlichen Charakter
aufweisen, ist nicht nachvollziehbar ob die Umsetzung im Schulalltag tatsachlich stattfindet
und ob das Bildungsziel Medienkompetenz bei allen Schulerinnen und Schilern erreicht

wird, da es an verbindlichen Bildungsstandards fehlt.

4.1. Medienbildung in anderen deutschsprachigen Landern

Hinweise zum Thema Medienbildung in anderen deutschsprachigen Landern liefert vor allem
die Studie ,Current trends and approaches to media literacy in Europe®, die 2007 fir die Eu-
ropaische Kommission von der Universitat Autonoma de Barcelona durchgeftihrt wurde. Auf
Seite 12 der landertbergreifenden Studienzusammenfassung werden flr den Bereich Bil-
dung folgende Empfehlungen gegeben:

5. Reinforce Research and Education in media literacy (Strategic Goal)
5.1. Training teachers and trainers in media literacy (Priority 1)

5.2. Media literacy in the media (Priority 1)

5.3. Media literacy in the curriculum (Priority 1)

5.4. Media literacy in lifelong learning (Priority 2)

Grundlage hierfir sind die Landerergebnisse fur das Themenfeld “Media literacy in formal
education”. FUr Deutschland konnte festgehalten werden, dass es kein allgemeinglltiges
Curriculum im Bildungssystem gibt, sondern Bildung Landersache ist. Auf Léanderebene sind
Medienbildung und Medienkompetenz bisher keine verpflichtenden Unterrichtsfacher. Je-
doch wurden eine Vielzahl von Aktivitaten und Projekten ausgemacht, um Medienbildung in
einzelne Lehrpléne zu integrieren, weshalb davon ausgegangen wurde, dass Medienbildung
in die Rahmenlehrplane aufgenommen wird (vgl. Country profile Germany, S. 15).
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Fur das benachbarte Land Osterreich wurde ebenfalls festgestellt, dass Medienkompetenz
kein eigenes Unterrichtsfach ist. Im Erlass des Bundesministeriums fir Bildung, Wissen-
schaft und Kultur GZ 48.223/14-Pras.10/01, Rundschreiben Nr.64/01 steht, dass Medienbil-
dung als Teil der Medienpadagogik bereits seit 1973 zu den Bildungsprinzipien zahle. Be-
merkenswert sei zudem die stetig wachsende Anzahl von Unterrichtsmaterialien zur Integra-
tion der Neuen Medien in den Unterricht. Zur Situation der schulischen Medienpadagogik in
Osterreich wurden im November 2006 auf der Tagung ,Be Aware of the Medien. Medien
zwischen Bildungsanspruch, Empowerment und Kritik. Tagung zu Geschichte, Status quo
und Perspektiven der Medienpadagogik in Osterreich® folgende Fragen erlautert:

e E-Learning und Medienpadagogik — Ein Gegensatz?

e Kulturelle Medienbildung — unentdecktes Terrain in Osterreich?

e Miussen Lehrerinnen Medienpadagoglnnen und E-Learning-Expertinnen sein?
Konsens bestand dartiber, dass E-Learning und Medienpadagogik in die LehrerInnenbildung
Eingang finden sollten.

Laut Ergebnisbericht des ,Symposiums 2006 Medien im Bildungswesen, 9./10. November
2006 in Bern“ scheint es den Teilnehmenden gelungen zu sein, fur die Schweiz ,ein ge-
meinsames Verstandnis, ein nachhaltig wirkendes Programm, eine professionelle Flhrung
und eine enge Kooperation der Beteiligten zu erarbeiten und sicherzustellen. Parallel dazu
sollen Freirdume fur Entwicklungen geschaffen, die Kooperation und Koordination der bereits
vorhandenen Kompetenzzentren verbessert sowie der Einbezug der Kontexte von Lehren-
den und Lernenden auflerhalb der Bildungsinstitutionen (Familie, Beruf, Gesellschaft etc.)
gesichert werden. Dass dies weder ,top down’ (Stichworte: Bildungs- und Medienpolitik, Im-
pulsprogramme, Road Map) noch ,bottom up’ (Stichworte: persénliche Efforts von Lehrper-
sonen und Mitarbeitenden in den Kompetenzzentren) zum Nulltarif zu haben ist, muss nicht
speziell erwahnt werden” (S. 14).

Wie die Integration digitaler Medien in den Unterricht umgesetzt werden kénnte, zeigt das
,Stufenlbergreifende ICT-Entwicklungskonzept fir die Schulen des Kantons Solothurn®, wel-
ches von 2005-2007 unter der Leitung von Beat Débeli Honegger und Stanley Schwab erar-
beitet wurde. Grundlage sind die vier bildungsrelevanten Argumentationsrichtungen des ICT-
Kompasses der Padagogischen Hochschule der Fachhochschule Nordwestschweiz: Lernar-
gument, Lebensweltargument, Zukunftsargument und Effizienzargument. Fir die konkrete
Umsetzung im Unterricht werden Mediendidaktische Uberlegungen zum Einsatz von ICT

sowie technische und organisatorische Empfehlungen gegeben.

Im Europaischen Kontext wird Medienkompetenz als Schlisselqualifikation fir eine demo-

kratische Teilhabe an der Gesellschaft begriffen. Es fehlt allerdings an einer systematischen



und verbindlichen Medienbildung durch die Institution Schule. Dass diese zunehmend dring-
licher gefordert wird, zeigt auch die im August 2009 erschienene ,Empfehlung zur Medien-
kompetenz in der digitalen Welt als Voraussetzung fur eine wettbewerbsfahige audiovisuelle
und Inhalte-Industrie und fir eine integrative Wissensgesellschaft® der Kommission der Eu-
ropaischen Gemeinschaften. Empfohlen wird ,auf Konferenzen und anderen o6ffentlichen
Veranstaltungen eine Debatte in Gang zu setzen tber die Aufnahme der Medienerziehung in
die schulischen Pflichtlehrplane sowie in die Liste der Schlisselkompetenzen fir lebensbe-
gleitendes Lernen gemal der Empfehlung des Européischen Parlaments und des Rates vom
18. Dezember 2006 zu Schllisselkompetenzen fur lebensbegleitendes Lernen® (S. 6). Die
Entscheidung dartiber, wie schulische Medienerziehung in die Lehrplane auf allen Schulstu-
fen integriert werden soll, ,liegt in erster Linie in der Verantwortung der Mitgliedstaaten. Eine
wichtige Rolle féllt dabei den 6rtlichen Behdrden zu, denn sie sind naher am Burger und un-
terstiitzen Initiativen im Bereich der informellen Bildung. Auch die Zivilgesellschaft sollte — im
Wege eines Bottom-up-Ansatzes — einen aktiven Beitrag zur Férderung der Medienkompe-

tenz® (S. 4) leisten.

5. Experteninterviews zum Thema Medienbildung in der Schule

5.1. Zur Methode ,,Experteninterview* und zur Auswahl der Experten

Im Zentrum der vorliegenden Expertise steht die Frage nach einer breitenwirksamen schuli-
schen Medienbildung sowie deren Qualitatssicherung und Messung. Neben einer Dokumen-
tenanalyse wurde zur ,Rekonstruktion komplexer Wissensbesténde“ (Meuser/Nagel 1997, S.
481) als weitere Methode der Datengewinnung das Experteninterview gewahlt. Ziel ist es,
das Thema Medienbildung in der Schule aus unterschiedlichen Perspektiven zu beleuchten,
um ein mdglichst umfassendes Verstandnis zu erhalten. Der Begriff ,Experte” orientiert sich
an Meuser und Nagel, die betonen, dass der Status Experte, begrenzt auf eine bestimmte
Fragestellung, vom Forscher verliehen wird. Experte ist, wer fur ,den Entwurf, die Implemen-
tierung oder die Kontrolle einer Problemlésung® (Meuser/Nagel 1991, S. 443) etwas beitra-
gen kann und Uber ,Zugang zu Informationen Uber Personengruppen oder Entscheidungs-
prozesse verfugt* (ebd.). ,Von Interesse sind Experten als Funktionstrager innerhalb organi-
satorischen und institutionellen Kontextes. Die damit verknlpften Zustandigkeiten, Aufgaben,
Tatigkeiten und die aus diesen gewonnenen exklusiven Erfahrungen und Wissensbestande
sind die Gegensténde des Experteninterviews® (ebd. S. 444). Die Aussagen der Experten

werden aus ihren jeweiligen Tatigkeitsfeldern heraus verstanden.
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Fur die vorliegende Expertise wurden zwei Experten aus dem universitaren Feld gewahlt, um

Aussagen unter Einbeziehung theoretischer Ansatze und aktueller Studien zu erhalten:

e Prof. Dr. Heidi Schelhowe, Universitat Bremen, Hochschullehrerin fur Digitale Medi-
en in der Bildung und Leitung der Arbeitsgruppe Digitale Medien in der Bildung
(dimeb)

* Prof. Dr. Bardo Herzig, Universitat Paderborn, Lehrgebiet: Allgemeine Didaktik und
Schulpadagogik unter Berlcksichtigung der Medienp&adagogik

Um vertiefende Informationen tber die Umsetzung einer Medienbildung in der Schule in zwei
ausgewahlten Bundeslandern unter Bericksichtigung des LKM-Positionspapiers ,Kompe-
tenzorientiertes Konzept fur die schulische Medienbildung® zu erhalten, wurden folgende

Personen ausgewahlt:

e Dr. Klaus Paffrath, Leiter des Referats ,Medien und Bildung in der friihkindlichen Er-
ziehung, Schule, Lehre und Wissenschaft®, Thiringer Kultusministerium

e Dr. Paul D. Bartsch, Landesinstitut fir Lehrerfortbildung, Lehrerweiterbildung und
Unterrichtsforschung von Sachsen-Anhalt (LISA), Fachgruppe Medienbildung und
Ansprechpartner AG Medienbildung der Landerkonferenz MedienBildung

Ziel der Expertise ist es, Handlungsempfehlungen fir die Bundeslander Hamburg und
Schleswig-Holstein zu geben. Um einen Einblick in den Ist-Zustand der schulischen Medien-

bildung zu erhalten, wurden folgende Experten ausgewahlt:

e Arthur Gottwald, Behorde fiur Schule und Berufsbildung, Amt fur Bildung, Strate-
gisch-konzeptionelle Aufgaben des Bildungswesens, Referat Medienerziehung

e Christian Lenz, Landesinstitut fur Lehrerbildung und Schulentwicklung (LI), Referat
Medienp&dagogik

e Hartmut Karrasch, Institut fir Qualitatsentwicklung an Schulen Schleswig-Holstein,

IT Dienste, E-Learning

Als Erhebungsmethode wurden leitfadengestitzte Telefoninterviews gewahlt. In Anlehnung
an Meuser und Nagel zur Konzeption von Experteninterviews konnte so beriicksichtigt wer-
den, dass die ausgewahlten Personen unter hohem Zeitdruck stehen. Der Leitfaden wurde

so konzipiert, dass die Interviewsituation 30-45 Minuten dauerte.



Mit dem Ziel, in der Interviewsituation einem offenen Gesprach moéglichst nahe zu kommen,
aber dennoch bestimmte Problemstellungen zu fokussieren, wurde als Erhebungsverfahren
das problemzentrierte Interview gewabhlt. Hierbei wird das Prinzip der Offenheit und Flexibili-
tat betont. Formulierung, Reihenfolge oder Gewichtung von Fragen und Sachverhalten sind
nicht vorgegeben, sondern ergeben sich im Kontext der Erhebungssituation. Die Forscherin
nimmt dabei eine zurlckhaltende Position ein. |hr Anliegen ist es, Handlungs- und Deu-
tungsmuster des Befragten zu ermitteln. Um allerdings die Vergleichbarkeit der einzelnen
Falle und die Erfassung (mdglichst) samtlicher wichtiger Aspekte sicher zu stellen, liegt je-
dem Interview ein Interviewleitfaden zugrunde. Dieser ist in bestimmte Themenbereiche ein-
geteilt und dient als grobe Orientierungshilfe, um ,zu einer kontrollierten und vergleichbaren
Herangehensweise an den Forschungsgegenstand zu kommen® (Witzel 1985, S. 236). Die
Interviewerin halt sich nicht strikt an den Leitfaden, sondern gestaltet das Interview so offen
wie méglich. In welcher Reihenfolge letztlich Uber die einzelnen Themenaspekte gesprochen
wird, hangt vom Gespréachsverlauf und der Themenwahl der Befragten ab: ,Die Interviewten
werden zwar durch den Interviewleitfaden auf bestimmte Fragestellungen hingelenkt, sollen
aber offen, ohne Antwortvorgaben, darauf reagieren® (Mayring 1999, S. 51). Lenkt der Be-
fragte das Gesprach auf Aspekte, die nicht im Leitfaden enthalten, aber fir den Gesprachs-
verlauf bedeutsam sind, formuliert die Interviewerin situationsangemessene Ad-hoc-Fragen
(vgl. ebd., S. 52). Die Interviewsituation hat kommunikativen Charakter (vgl. Witzel 1985, S.
229), lauft allerdings nicht véllig natdrlich ab, da das Interview von der Forscherin steuernd
beeinflusst wird. Die Interviews wurden mit Einverstandnis der Interviewten mit einem Ton-

aufnahmegerat aufgezeichnet und anschliel3end stichpunktartig niedergeschrieben.

Die Auswertung der qualitativ erhobenen Daten erfolgte in zwei Schritten. Zunachst wurden
die Interviews im Rahmen einer Einzelfallanalyse nach inhaltlichen Schwerpunktbereichen
(in Hinblick auf die Fragestellung) untersucht und Kategorien zugeordnet. Anschlief’end folg-
te eine zusammenfassende und vergleichende Analyse der Ergebnisse. Die Analyse der
Interviews orientierte sich an dem Verfahren der qualitativen Inhaltsanalyse und wurde mit
Hilfe des computergestitzten Textanalysesystems MAXqgda 2007 (MAX Qualitative Daten-
analyse) durchgefuhrt. Schrittweise wurden also aus dem kodierten Material Kategorien ent-

wickelt, um diese schliel3lich zu einem Gesamturteil zusammenzufassen.

5.2. Kategoriale Auswertung der Experteninterviews
In Bezug auf die leitenden Fragestellungen wurden die Aussagen der Experten folgendem

Kategoriensystem zugeordnet:

¢ Inhalte der Medienbildung

¢ Kooperation von Schule und auBerschulischer Kinder- und Jugendarbeit
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¢ Einordnung des LKM-Positionspapiers ,Kompetenzorientiertes Konzept fur die schulische
Medienbildung*®

e Bestehende Konzepte zur Starkung der schulischen Medienbildung

e Forderungen der interviewten Experten

e Verankerung fachintegriert, als eigenes Unterrichtsfach oder fachtibergreifend?

e Stand der Lehrerbildung (1.-3. Phase)

e Methoden zur Messung von Medienkompetenz

Im Folgenden werden die Daten der qualitativen Befragung zusammenfassend dargestellt
und kategorial interpretiert. Die Ergebnisse sollen Antworten auf die forschungsleitende Fra-

ge zu einer breitenwirksamen und verbindlichen Medienbildung geben.

5.2.1 Inhalte der Medienbildung

Bezulglich der inhaltlichen Aspekte der Medienbildung in der Schule werden unterschiedliche
Grundauffassungen deutlich. Zum einen geht es um den Einsatz von Medien als Mittel schu-
lischer Lehr- und Lernprozesse, zum anderen um Medienbildung, die an der Alltags- und
Lebenswelt der Schiilerinnen und Schiler ansetzt und das Ziel Medienkompetenzférderung
verfolgt. Auch in den gefiihrten Experteninterviews wurde deutlich, dass die Umsetzung einer
schulischen Medienbildung haufig auf der Ebene des technischen Einsatzes bleibt. Medien
wirden, eingebettet in ein Lernziel, als Anschauungs- und Prasentationsmedium eingesetzt;
sie wirden als Werkzeug zum Erreichen fachlicher Kompetenzen dienen; es wirde geubt,
mit Medien Arbeitsergebnisse zu prasentieren. Weniger fande eine lebensnahe Medienkom-
petenzvermittlung statt, welche die Schuilerinnen und Schiler auf eine demokratische Teil-
habe in der Gesellschaft vorbereite. Allzu haufig wirden Fortbildungen flr Lehrkréfte be-
darfsorientiert und als Reaktion auf offentliche Vorfalle oder Ereignisse in der Schule durch-
gefuhrt (beispielsweise im Fall von Cybermobbing oder Happy Slapping), die aber inhaltlich
nicht im Schulalltag umgesetzt wiirden. Fir die Institution Schule wird gefordert, dass seitens
der Schulleitung und Lehrkrafte das Thema Medienkompetenz als selbstverstandlicher Teil
von Bildung und Erziehung verstanden wird. Die Aussagen der interviewten Personen zeigen
auch, dass Medienerziehung mehr auf die aullerschulischen Erfahrungen der Kinder und
Jugendlichen eingehen muss. Haufig wirden Eltern an die Schulen herantreten mit medien-
erzieherischen Fragen und Forderungen aus Alltagspraxen, die sie zu Hause mit ihren Kin-
dern erleben. Lehrkrafte konnten haufig mangels mediendidaktischen und aktuellen medien-
kompetenten Wissens oder aufgrund von anders lautenden Lehrplanvorgaben nicht reagie-
ren. Die von den Experten geforderte Medien-Fortbildung sollte die Lehrperson dazu beféhi-
gen, kompetenzorientierte Aufgabenstellungen zu formulieren. Schilerinnen und Schaler
sollten durch diese befahigt werden, kompetent und selbstverantwortlich mit Medien umzu-

gehen, Inhalte selber einschatzen und kritisch bewerten zu kénnen und die Medien sowohl in



der Freizeit als auch zur Vorbereitung auf die Berufswelt sinnbringend und gefahrenfrei zu
nutzen. Denn Erfahrungen hatten gezeigt, dass auch an ausgewiesenen Medienschulen
zwar eine gute technische Ausstattung vorhanden sei, es aber den Lehrkraften oft an medi-

endidaktischem Wissen fehle.

5.2.2 Kooperation von Schule und auBerschulischer Kinder- und Jugendarbeit
Einigkeit besteht darin, dass eine Kooperation zwischen auferschulischen Partnern und
Schule gewtinscht ist und bevorzugt verpflichtend sein sollte. Beispielhaft wurde die Bremer
Initiative ,Runder Tisch fur Digitale Kultur und Schule® vorgestellt. AulRer der Universitat
Bremen sind hierbei Vertreter der Industrie, der Schulbehérde, des Lehrerfortbildungsinsti-
tuts, der Landesmedienstelle, der aulRerschulischen Medienarbeit, des Zentralelternbeirats,
der Datenschutzbeauftragten sowie der Schulleiterebene beteiligt. Neben einem Erfahrungs-
austausch werden unterschiedliche Gaste angehdrt (beispielsweise aus dem Schulbuchver-
lag). Die Runde wird als ein Gremium verstanden, das aktuell Stellung bezieht, Handlungs-
empfehlungen fir die Schule nennt und Forderungen aufstellt.

Weiterhin wurde geaullert, dass sich Schule auch dahingehend &ffnen musse, Eltern einzu-
beziehen. Diese stiinden dem Medienumgang des Kindes haufig hilflos gegentiber und er-
hofften sich Unterstiutzung durch die Schule. Medienp&dagogische Fachkrafte, die tber lang-
jahrige Erfahrung in der handlungsorientierten und aktiven Medienarbeit verfigen und zudem
lebensweltorientierte Medienpadagogik mit Kindern und Jugendlichen umsetzen, sollten in
die Schulen gehen, um sowohl Fortbildungen fir Lehrkrafte und Eltern, als auch mit den
Schulerinnen und Schulern durchzuflhren. Ebenso wird darauf verwiesen, die Infrastruktur
aulderschulischer Institutionen zu nutzen (beispielsweise die vorhandene Technikausstattung
eines Stadtteilkulturzentrums) sowie die Jugendarbeit starker in die schulische Arbeit zu in-
tegrieren und umgekehrt. Wiinschenswert sei es, insbesondere die Wirtschaft mit einzube-
ziehen, um praktikable Finanzierungsmodelle im Sinne einer Public Private Partnership um-
zusetzen. Ein Vorschlag fir Hamburg sei beispielsweise, mit der Wirtschaftsférderung fur
Computerspielehersteller zu kooperieren. Ein weiteres Modell zur Kooperation zwischen
Schule und auBerschulischen Institutionen sei die Zusammenarbeit mit Landesmedienanstal-

ten, wie sie z.B. in Thiringen erfolge.

5.2.3 Einordnung des Positionspapiers ,Kompetenzorientiertes Konzept fiir die
schulische Medienbildung“

Als Orientierungsrahmen fur die Umsetzung einer schulischen Medienbildung der jeweiligen

Bundeslander wird das LKM-Papier positiv bewertet und als bundesweites Konzept empfoh-

len. Begrufdt wird die nach Kompetenzbereichen (Information, Kommunikation, Prasentation,

Produktion und Analyse) aufgegliederte sowie in Bezug zur Mediengesellschaft formulierte
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Medienbildung. Erganzend wird auf den Bericht der Expertenkommission des BMBF zur Me-
dienbildung ,Kompetenzen in einer digital gepragten Kultur. Medienbildung fur die Persén-
lichkeitsentwicklung, fir die gesellschaftliche Teilhabe und flr die Entwicklung von Ausbil-
dungs- und Erwerbsfahigkeit” verwiesen. Medienbildung sei demnach auf die folgenden

Kompetenzen ausgerichtet (Schelhowe et al. 2009, S. 7):

¢ sich auch komplexere IT-Anwendungen, virtuelle Welten und Simulationen (selbst-
standig) aneignen, sich darin bewegen, sie steuern, mit entwerfen, sich im handeln-
den, produktiven Umgang mit Medien technische, asthetische, soziale und kommuni-
kative Kompetenzen aneignen;

e Vermittlungsprozesse zwischen virtueller und stofflicher Welt begreifen,
(Medialitatsbewusstsein) und sich zu Nutze machen, in ihrer Entstehung als algorith-
mische Prozesse handelnd nachvollziehen, die Balance zwischen den Welten finden;

e Schnittstellen zwischen IT-Entwicklung und Anwendung mit gestalten, eigene Ideen
und "Erfindungen" in informationstechnisch gepragte Umgestaltungsprozesse ein-
bringen (Innovationsfahigkeit), sich dabei auf bereits Vorhandenes stutzen und es
neu zusammen setzen;

* Chancen, Innovationskraft, aber auch Risiken und Verluste von Automatisierungspro-
zessen erkennen, die Rolle des arbeitenden Menschen begreifen und verstehen, wie
automatisierte Prozesse mit den menschlichen Prozessen zusammen wirken;

e herstellende und gestaltende Tatigkeiten beherrschen, unterschiedliche multimediale
Ausdrucksformen, wort- und schriftsprachliche sowie visuelle und auditive Ausdrucks-
und Kommunikationsformen verbinden, sich informationstechnische Werkzeuge flir

die Erweiterung kognitiver Leistungen zunutze machen®.

Zu bedenken wurde gegeben, dass es sich bei dem LKM-Papier um ein Positionspapier der
Landerkonferenz MedienBildung handele, die keine im Sinne der KMK ,autorisierte” Konfe-
renz und somit nicht beschlussfahig sei. Das Papier wird als gelungene Zusammenfassung
gesehen, die als Empfehlung an den Schulausschuss der KMK gegeben wird. Im Mai dieses
Jahres sei das LKM-Papier bereits bei der gemischten Kommission (Unterausschuss des
Schulausschusses der KMK) vorgestellt worden und solle beim néchsten Treffen im Novem-
ber eine Rolle spielen. Innerhalb der Mitglieder der Landerkonferenz MedienBildung sei ver-
abredet worden, in jedem Bundesland mit dem LKM-Papier zu arbeiten, wie am Rahmenplan
Medienerziehung in Hamburg beispielsweise zu erkennen oder in Sachsen-Anhalt fur die

Grundschule mit der Formulierung konkreter Aufgabenbereiche umgesetzt worden sei.



Vereinzelt wird am LKM-Papier kritisiert, dass eine systematische und innere Stringenz fehle
und es eher als von unterschiedlichen Interessensgruppen zusammengestelltes politisches

Papier zu betrachten sei.

5.2.4 Bestehende Konzepte zur Stiarkung der schulischen Medienbildung

Bestehende Konzepte einer verbindlichen Medienbildung fiir alle Schilerinnen und Schiler
sind nur begrenzt bekannt. Verwiesen wird neben dem LKM-Papier auf das BLK-Papier von
1994 ,Medienerziehung in der Schule - Orientierungsrahmen - Bund-Lander-Kommission fiir
Bildungsplanung und Forschungsférderung®, das als stringenter Orientierungsrahmen fur ein
aktuelles Konzept begriifdt wird. Hingewiesen wird auf das Gesamtkonzept der Informations-
technischen Grundbildung, das allerdings nicht konsequent umgesetzt werde. Als Grinde
dafur werden genannt, dass sich die Lehrkrafte nicht hinreichend ausgebildet fiihlten und
neben einer Fille von zu vermitteiIndem Unterrichtsstoff keinen Platz flr eine integrative Me-
dienbildung sahen. Dies kdnne erst durch Fortbildungen vermittelt und erlebbar gemacht
werden. Zudem wird auf die Lehr- und Rahmenplane einzelner Bundeslander verwiesen.
Neben expliziten Rahmenplanen zum Themenbereich Medienerziehung fanden sich teilwei-
se in den einzelnen Fachern konkrete Anforderungen hinsichtlich einer Medienerziehung,
deren konsequente Umsetzung jedoch haufig mangelhaft sei bzw. nicht Gberprift werde.
Innerhalb Deutschlands habe sich der in Thiringen verpflichtende integrative Kurs ,Medien-
kunde” etabliert. Dieser Kurs sei in Zusammenarbeit mit der Thiringer Landesmedienanstalt
und dem Thuringer Institut fur Lehrerfortbildung, Lehrplanentwicklung und Medien entwickelt

worden.

In Hamburg ist eine Medienkompetenzférderung dahingehend im Schulgesetz verankert,
dass Medienerziehung eines von neun Aufgabengebieten und verbindlich in allen Fachern
umzusetzen ist. Zudem werde im Rahmen des Sonderinvestitionsprogramms ,Hamburg
2010“ (http://www.li-hamburg.de/fix/files/doc/CF00831FDF748E3122F28A0C.pdf) in die in-
novative Medienausstattung Hamburger Schulen investiert. Bei der Erstellung eines Medien-
entwicklungsplanes berate das Landesinstitut fir Lehrerbildung und Schulentwicklung (siehe
www.li-hamburg.de/abt.lif/bf.1600/bf.1600.themen/bf.1600.themen.Medienentwicklungsplan-
ung/index.html) und rate zu einer Priifung des Methodencurriculums und der individuellen
Klarung des Ziels Medieneinsatz im Unterricht (siehe auch http://www.li-
hamburg.de/fix/files/doc/Mediencurriculum%20140907.pdf). Zudem missten Raumlichkeiten
(siehe auch http://www.li-hamburg.de/fix/files/doc/Raumkonzept%20Nov%202007.pdf), Zu-
standigkeiten und strukturelle Rahmenbedingungen in der Schule durchdacht und geklart
werden. Ein wesentlicher Bestandteil des Medienentwicklungsplans solle die Fortbildung der

Lehrkréfte sein. Insgesamt solle die Schule plausibel darstellen kénnen, dass sie sich Ge-
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danken Uber die Integration der Medien in den Unterricht und deren mediendidaktische Um-
setzung gemacht hat. Ziel des Landesinstituts fir Schulentwicklung und Lehrerbildung in

Hamburg sei es, alle Schulen in ein Beratungskonzept zu integrieren.

Eine weitere Verankerung der Medienbildung in der Schule wird darin gesehen, dass die
einzelne Schule sie als Bildungsaufgabe begreift und sie Gber Schulentwicklung und Schul-
curriculum als selbst gewahltes Ziel von innen heraus umsetzt und nicht von auflen dazu

angehalten wird.

Insgesamt habe man in Deutschland die Relevanz von Medienbildung erkannt, die konkrete
und verbindliche Umsetzung fehle jedoch noch und bei einer Nachfrage bezlglich des medi-
endidaktischen und medienerzieherischen Verstandnisses der Lehrkréfte sehe es eher ,dun-
kel“ aus. Es fehle an einer systematischen Medienerziehung, die ins Bewusstsein aller Lehr-
krafte gelange, damit bereits bestehende MalRnahmen und Umsetzungen keine isolierten
Projekte blieben.

Zudem wird auf die Umsetzung der schulischen Medienbildung in anderen europaischen
Landern verwiesen. So sei Medienbildung beispielsweise in der Schweiz ein sehr viel selbst-
verstandlicherer Bestandteil der Lehrerbildung oder die Mediennutzung im Unterricht in
GrofRbritannien und den skandinavischen Landern breiter in der Schule, aber auch in der

Bevdlkerung verankert.

5.2.5 Forderungen der interviewten Experten

Es wird gefordert Medienpléne oder Medienkonzepte verbindlich fur alle Schulen zu erstellen
und Beratungsstellen fur die Schulen einzurichten. Jede Schule bendtige ihren individuellen
Voraussetzungen und Bedurfnissen entsprechende Unterstltzung bei der Aufstellung und
Umsetzung eines Medienentwicklungsplanes. Denn gerade hierbei sei es wichtig, umsetzba-
re Plane zu erstellen, die ein mediendidaktisches Konzept verfolgen, so dass nach Erhalt
einer technischen Ausstattung die konkrete Einbindung in den Unterricht erfolge und die Me-
dienkonzepte, insbesondere mit Blick auf die Medienkompetenzférderung der Schilerinnen
und Schiler, evaluiert werden kénnten. Von erfolglosen Beispielen wie in Bremen sei zu ler-
nen: Vor einigen Jahren seien die Schulen aufgefordert worden, ein Medienkonzept zu
schreiben, gemal dem eine technische Ausstattung erfolgen sollte. Die Schulen seien teil-
weise Uberfordert und hilflos gewesen, hatten bei den Konzepten voneinander abgeschrie-
ben, so dass diese letzten Endes ,in der Schublade verschwunden seien” und keiner mehr
damit gearbeitet habe.

Gemeinsam mit den Beratern der o.g. Beratungsstellen kdnne eine Lernerfolgskontrolle

durchgefiihrt werden, die als Wechselprozess zwischen Uberpriifung und stetiger Beratung



gestaltet werden solle. Gerade weil Medienbildung in den Lehrplénen einzelner Facher ver-
ankert sei, aber im Schulalltag kaum eine Rolle spiele, und es zudem keine Qualitatssiche-
rung in diesem Bereich gebe, daflr oftmals Hilflosigkeit vorherrsche, misse schulspezifisch
beraten werden.

Auf Bundesebene misse es eine bessere Abstimmung beim Konzept der Lehrerfortbildung
geben.

Fur Medienkompetenz missen Bildungsstandards bzw. Kompetenzbereiche formuliert wer-
den, die sicherstellen, dass alle Schilerinnen und Schiler unabhéngig vom Engagement
einzelner Lehrkrafte eine Medienerziehung erleben. Um dies ins Bewusstsein aller Lehrkrafte
zu rufen, miussten an der Schulentwicklung angesetzt und verpflichtende Lehrerfortbildungen
etabliert werden. Schulleiter missten Medienkompetenzvermittiung als Teil des Schulpro-
gramms aufgreifen und es fur die Lehrkréfte erfahrbar machen. Die Schule musse sich da-
rum kimmern, ein Mediencurriculum zu erstellen und ihre Lehrkrafte entsprechend fortzubil-
den. Zudem sollten Medien gesamtgesellschaftlich anders wahrgenommen werden. So sei
beispielsweise in Danemark Medienbildung viel mehr in den Alltag und somit auch in den
Schulalltag integriert. Eine andere Sichtweise auf Medienbildung misse geschaffen werden,
so dass sie nicht mehr einen gesonderten Stellenwert habe. Vielmehr solle Medienpadago-
gik als selbstverstandlicher Bestandteil der allgemeinen Padagogik und als Bildungsaufgabe
begriffen werden.

5.2.6 Medienbildung als eigenes Fach, fachintegriert oder fachiibergreifend?

Es wird empfohlen, Medienbildung fachintegriert als Querschnittsaufgabe aller Unterrichtsfa-
cher umzusetzen. Medien seien Teil des gesellschaftlichen Lebens, durchdrangen die unter-
schiedlichsten Lebensbereiche und fihrten zu Veranderungen, weshalb sie selbstverstandli-
cher Bestandteil der Unterrichtsfacher sein sollten, sowohl als ein Lernen mit, aber auch tber
Medien. Jedoch wird vermutet, dass der Weg dorthin noch lang sei, da auch die Integration
der Medienbildung in die Lehrerausbildung nur langsam voran gehe.

Eine Medienkompetenzvermittlung in der Schule solle selbstversténdlicher Bestandteil aller
Unterrichtsfacher sein. Es wird darauf vertraut, dass Lehrpersonen, einhergehend mit dem
gesellschaftlichen Wandel hin zur Mediengesellschaft, eine Vermittlung von Medienkompe-
tenz zunehmend als selbstverstandlichen Bestandteil aller Unterrichtsfacher begreifen wer-
den. Gébe es ein eigenes Fach, bestiinde nach Meinung der interviewten Experten die Ge-
fahr, die Verantwortung allein bei einer Lehrperson zu sehen und sich als Lehrkraft im eige-
nen Unterricht nicht mit dem Thema Medien beschéftigen zu missen. Ein fachintegrativer
Kurs wird empfohlen, der verbindlich und verpflichtend umgesetzt werden solle. Mediener-

ziehung musse als integrativer Prozess verstanden werden, der nicht als Zusatz- oder
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Randbelastung verstanden werde, sondern durch Aus- und Fortbildung in das Bewusstsein

der Lehrkréafte gebracht werden misse.

Haufig finden sich in den Lehrplanen einzelner Unterrichtsfacher, wie z. B. im Fach Deutsch,
Vorschriften, dass Medien Teil der Lerninhalte sein sollten. Jedoch fehle es an verbindlichen
Angeboten und mediendidaktischer Umsetzung. Es gebe weder eine Qualitatssicherung
noch werde Medienbildung faktisch umgesetzt. Den Schulen fehle es an Hilfestellungen und
schulspezifischer Beratung.

Ansatze eines verpflichtenden Kursangebotes gebe es beispielsweise in Thiringen mit dem
Kurs ,Medienkunde® oder in Sachsen-Anhalt mit dem Kurs ,Moderne Medienwelten“, der

bereits von ca. 80% aller Schulen angeboten werde.

Auch wenn die Vermittlung von Medienkompetenz in der Schule in allen Bundesléndern eine
Rolle spielen soll, wird bedauert, dass es keine Bildungsstandards wie fiir andere Facher
gebe, da dies einst von der KMK abgelehnt worden sei. In Hamburg sei Medienerziehung
beispielsweise kein eigenes Unterrichtsfach, sondern eines von neun Aufgabengebieten, das
quer zu allen Fachern liegt und durch schuleigene Curricula sichergestellt werden misse, da
es per Schulgesetz die Vorgabe gebe, alle neun Aufgabengebiete fachintegriert umzusetzen.
Gleichwonhl seien keine Bildungsstandards flr das Aufgabengebiet Medienerziehung formu-
liert, die in einer Abschlussprifung o.a. abgefragt werden kénnten. Mit Blick auf das Sonder-
investitionsprogramm Hamburg 2010 wird davon ausgegangen, dass es in Hamburg zu in-
tensiven Veranderungen und Fortschritten bezogen auf die Medienerziehung in der Schule

kommen wird.

Sollte ein Bundesland ein eigenes Unterrichtsfach ,Medien® einfuhren, so dirfte dies einen
Fortschritt auch in anderen Landern anstof3en. Allerdings wird so ein Fach als politisch eher

unrealistisch eingeschéatzt.

5.2.7 Stand der Lehrerbildung (1.-3. Phase)

Innerhalb der Lehrerausbildung der 1. bis 3. Phase werden von den befragten Experten un-
terschiedliche Konzepte vorgestellt bzw. vorgeschlagen. So sei fur die 1. Phase der Lehr-
amtsausbildung an der Universitat Flensburg ab dem Wintersemester 09/10 ein ,Zertifikat
Medienpadagogik® geplant. ,Im BA Vermittlungswissenschaften an der Uni Flensburg wer-
den mediendidaktische und medienerzieherische Inhalte auler in den Fachdidaktiken im
Modul 5 (Medienkompetenz und Medienperformanz) im facherlbergreifenden Teilstudien-
gang Bildungswissenschaften angeboten. Dabei missen die Studierenden im Laufe ihres

BA-Studiums jeweils eine einfihrende Vorlesung (Medienkulturen-Medientheorien-



Medienpadagogik), ein mediendidaktisches Seminar und eine medienpraktische Ubung be-
suchen. Zusatzlich zu diesen Pflichtveranstaltungen will die Uni Flensburg fur Studierende
des BA Vermittlungswissenschaften ab dem WS 2009/2010 eine medienp&dagogische Zu-
satzausbildung anbieten. Eine Anerkennung des Zusatzzertifikats durch das Institut fir Qua-
litatsentwicklung an Schulen Schleswig-Holstein (IQSH) wird angestrebt. Das Zertifikat rich-
tet sich an Lehramtsstudierende, die zusatzliche medienerzieherische und mediendidakti-
sche Kenntnisse erwerben mochten und sich als angehende Lehrerinnen und Lehrer mit
ausgewiesener Medienkompetenz profilieren wollen. Perspektivisch ware eine Etablierung
medienpadagogisch-informationstechnischer Beratungslehrkrafte an Schulen in Schleswig-
Holstein winschenswert, die sich (&hnlich wie in Bayern) durch die Zusatzausbildung fur
diese Tatigkeit qualifizieren kénnen. Die Ausbildung befahigt dazu, medienpadagogische
Konzepte in der schulischen Bildung einzusetzen und weiter zu entwickeln. Die Teilneh-
mer/innen erwerben technische, asthetische und padagogische Kompetenzen fir einen

handlungsorientierten Umgang mit Medien® (Futterer/ Rodde 2009, S. 2 Konzeptskizze).

An der Universitat Bremen werde ebenfalls ein Zertifikatsstudium ,Grundlagen Digitaler Me-
dien in padagogischen Kontexten (DiMePad)* angeboten. Durch geschicktes Verbinden von
Lehrveranstaltungen kdnnten diese doppelt anerkannt werden, so dass mit einem nicht allzu
groRen Aufwand das Zusatzzertifikat erworben werden kdnne. Dieses Zertifikat sei bei den
Schulleitern in Bremen mittlerweile sehr gefragt. Pro Jahr schliéssen 20 bis 30 Studierende
dieses Zertifikat ab. Es richte sich insbesondere an Lehramtsstudierende und kénne beglei-
tend zum Staatsexamen erworben werden. Aber auch Studierende anderer Studienrichtun-
gen und v.a. Lehrerinnen und Lehrerinnen und Lehrer im Beruf kdnnten dieses Zertifikat er-

werben.

Die Universitat Paderborn biete die Méglichkeit zur Schwerpunktbildung durch die ,Pader-
borner Profile in der Lehrerausbildung® (Neue Medien/Gesundheitsférdernde Schu-
le/lUmgang mit Heterogenitat) sowie den Erwerb einer speziellen Zusatzqualifikation "Medi-
en- und Informationstechnologien in Erziehung, Unterricht und Bildung" an. ,Ein besonderer
Schwerpunkt in der ,Universitat der Informationsgesellschaft® liegt auf der Nutzung und Re-
flexion Neuer Medien. Das medienkompetente Verhalten stellt flir Lehramtsstudierende eine
Herausforderung dar. Die Sozialisation von Kindern und Jugendlichen wird heute starker
denn je durch die Nutzung von Medien gepragt, der Einfluss von Medien auf die Meinungs-
bildung innerhalb moderner Gesellschaften gilt als unbestritten. Der sinnvolle Umgang mit
und Einsatz von Medien setzt Fahigkeiten und Fertigkeiten voraus, die tber die technische
Nutzung weit hinausreichen. Ziel ist es daher, die Neuen Medien als einen selbstverstandli-
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standlichen Baustein in die Lehramtsausbildung =zu integrieren® (http://plaz.uni-

paderborn.de/Lehrerbildung/Im_Studium/Studienschwerpunkte/Neue_Medien/).

Es wird darauf hingewiesen, dass es durch das Hochschulfreiheitsgesetz méglich sei, das
Thema Medienbildung starker in der Lehramtsausbildung zu verankern. Neben einer
Schwerpunktsetzung oder einer Zusatzausbildung solle das Thema in den einzelnen Fachdi-
daktiken verankert werden. Denn digitale Veranderungen fihrten auch zu Veranderungen

von Inhalten in den Fachdidaktiken.

Verwiesen wird auf die Universitat Mainz, an der im lehramtsbezogenen Bachelor- und Mas-
terstudiengang Bildungswissenschaften eine schulische Medienpadagogik bereits in die Stu-
dienstruktur ,Bachelor-Modul 2: Didaktik, Medien, Kommunikation“ integriert ist (siehe
http://www.uni-mainz.de/FB/Paedagogik/AG_Schulpaedagogik/Dateien/Studienstruktur_BA_
MA_Mainz.pdf).

Im Bachelorstudiengang Kultur- und Medienp&dagogik der Hochschule Merseburg (Sach-
sen-Anhalt) sei ein begleitendes Studienangebot fiir Lehrkréfte zum Thema Medienbildung

geplant (http://www.hs-merseburg.de/smk/studiengaenge/kultur-und-medienpaedagogik-ba/).

Dass das Thema Medien auf groRes Interesse bei bereits im Beruf stehenden Lehrkréften
stofle und ein hoher Fortbildungsbedarf vorhanden sei, zeige die gro3e Nachfrage in diesem
Themenfeld. Werden Veranstaltungen im medienpadagogischen Bereich angeboten, wiirden
diese auch abgerufen. Zu beobachten sei allerdings, dass die Nachfrage meistens erst dann
akut werde, wenn es einen konkreten Fall an der Schule oder in der Offentlichkeit gegeban
habe, wie beispielsweise Happy Slapping, Cyberbullying, Computerspielsucht oder Kosten-
falle Abonnement. Dann steige der Bedarf, diese Themen schnell in den Unterricht zu integ-
rieren. Nicht immer lielen sich umgehend entsprechende FortbildungsmaRnahmen realisie-
ren. Vielmehr sollte es gelingen, Lehrkréften durch regelmafige Weiterbildungen das Thema
Medienbildung erlebbar zu machen, um es nicht als Zusatzbelastung, sondern als selbstver-
standlichen Bestandteil des Fachunterrichts zu begreifen. Vor allem die Eltern forderten die
Behandlung jugendmedienschutzrelevanter Themen im Unterricht. Hier sei insbesondere die
Schulleitung aufgefordert, das Thema Medienkompetenz als Schulthema zu fassen. In Ham-
burg missten Lehrkrafte pro Jahr eine gewisse Anzahl an Fortbildungsstunden wahrneh-
men. Eine Entscheidung Uber die Inhalte hdnge von den persénlichen Vorlieben der Lehr-
kraft ab, aber auch davon, was die Schulleitung als schulinterne Fortbildung durchflhran
lasse. An dieser Stelle sei zu empfehlen, das Thema Medien in die jeweilige Schulentwick-

lung zu integrieren und im Rahmen der Medienentwicklungspldne umzusetzen. Fur Schles-



wig-Holstein wird auf die Fortbildungsreihe fur Lehrkrafte unter dem Motto ,Im Netz der neu-
en Medien“ des Instituts fir Qualitatsentwicklung an Schulen Schleswig-Holstein (IQSH)
verwiesen. Im Vordergrund des Programms stehe, den Kindern und Jugendlichen den ve-
rantwortungsbewussten Umgang mit den Medien zu vermitteln. Es wirden Tipps gegeben,
wie Medien konstruktiv im Unterricht eingesetzt werden kénnen, um die Medienkompetenz
von Schilerinnen und Schilern zu steigern. Jugend- und Datenschitzer, Verbraucherzentra-
le, Polizei, Medienanstalt Hamburg / Schleswig-Holstein (MA HSH), Offener Kanal und

Suchtexperten seien bei der Konzeption der Reihe einbezogen worden.

Auch wenn es ausreichend Materialien wie Broschiren, Flyer oder Webseiten gébe, wirde
dies nicht unbedingt der Umsetzung der Inhalte in den Unterricht dienen, da die Gefahr des

information overload bestiinde.

In Thiringen gebe es seit dem Schuljahr 2002/2003 den Kurs Medienkunde flir die Klassen
5 bis 7 aller allgemeinbildenden weiterflihrenden und berufsbildenden Schulen. Seit dem
Schuljahr 2009/2010 werde verbindlich, beginnend mit Klassenstufe 5, der Kurs Medienkun-
de im Gesamtumfang von mindestens zwei Jahreswochenstunden pro zwei aufeinander fol-
gender Klassenstufen in Verbindung mit einem Fach integrativ unterrichtet. Die Inhalte orien-
tierten sich an der Handreichung fir die Klassenstufen 5 bis 7 an Regelschulen, an Gesamt-
schulen, an Férderschulen mit dem Bildungsgang der Regelschule und an Gymnasien (siehe
http://www.schulportal-thueringen.de/web/guest/bildung_medien/medienkunde). Der Kurs
Medienkunde sei mittlerweile von der Mehrzahl der Thiringer Schulen akzeptiert, da die
Notwendigkeit einer schulischen Medienbildung bald flachendeckend von den Lehrkraften
erkannt worden sei. Zur Implementation des Kurses Medienkunde wirden Fortbildungen fur
Lehrkrafte angeboten. Per Verwaltungsvorschrift sei geregelt, dass ,die Durchfihrung des
Kurses Medienkunde einer verbindlichen schulinternen Lehr- und Lernplanung auf der Basis
der entsprechenden Kursplane [bedarf]. Auf die Bedingungen der jeweiligen Schule zuge-
schnitten miussen Inhalte, facherlbergreifende Zusammenarbeit und Umsetzung durch die in
einer Klassenstufe unterrichtenden Lehrkrafte geplant werden. An die Vorleistung aus der
Grundschule ist anzuknipfen. Orientierungshilfe ist die Handreichung ,Medienkompetenz in

der Grundschule’ “(Tharinger Kultusministerium 2009, S. 1).

5.2.8 Methoden zur Messung von Medienkompetenz

Standardisierte Messinstrumente fir Medienkompetenz sind den befragten Experten nicht
bekannt. Es wird empfohlen, eine Ergebniskontrolle durchzufihren. Hierfir mussten Bil-
dungsstandards und Kriterien festgelegt werden. Umzusetzen sei eine Medienkompetenz-

messung der Schilerinnen und Schiler, integriert in regelmalig durchgefihrte
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Lernstandserhebungen. Es bedarf der Entwicklung von Erhebungsinstrumenten, die ver-
gleichbar mit Lese- oder mathematischen Kompetenzen, unterschiedliche Aspekte der Medi-
enkompetenz messen. Auf bildungspolitischer Ebene wird bedauert, dass es nicht gelungen
sei, Medienkompetenz seitens der KMK verbindlich zu verankern. Zur Formulierung der
messbaren Kompetenzbereiche wird auf die Liste der OECD Schllisselkompetenzen hinge-
wiesen, die im Rahmen von PISA im Projekt ,Definition and Selection of Competencies” (De-
finiton und Auswahl von Kompetenzen, DeSeCo) formuliert wurden (siehe
http://www.deseco.admin.ch/ und http://www.oecd.org/datacecd/36/56/35693281.pdf).

Nach Meinung der befragten Experten ist es wichtig, dass eine Lernstandserhebung Uber
eine technische Bestandsaufnahme bezlglich der technischen Ausstattung einer Schule
sowie Uber die Lehrerperspektive zum Medieneinsatz im Unterricht hinausgeht. Vielmehr
gehe es darum, Indikatoren zu definieren, die den kompetenten Umgang mit Medien der
Schilerinnen und Schiler messen lassen. Kompetenzerwartungen fur ein Lernen mit und
Uber Medien mussten formuliert und Medienkompetenz mit konkreten Aufgaben in Verbin-
dung gebracht werden. Diese Aufgaben sollten v.a. einen Bezug zur Lebenswelt der Kinder
und Jugendlichen aufweisen. Aufgegriffen werden solle damit der Paradigmawechsel von
stark input-orientierten, lehrplanbezogenen zu einer auch output-orientierten, an den Lerner-
gebnissen der Schilerlnnen orientierten Steuerung des Bildungswesens (vgl. Schwippert et
al. 2006, S. 23). Es mussten stets beide Seiten einer Medienkompetenzférderung im Unter-
richt berticksichtigt werden: Computerorientierte Medienbildung und Medienerziehung. Kom-
petenzerwartungen fir ein Lernen mit und Uber Medien mussten formuliert werden. Erste
Uberlegungen wie Bildungsstandards zu Medien aussehen kénnten, seien bei Moser und

Tulodziecki zu finden.

Fur Hamburg wird empfohlen, die Schulinspektion einzubinden. Diese sei Teil der Qualitats-
sicherung der Hamburger Schulen. Die Schulen wiirden in regelméafligen Abstadnden von der
Schulinspektion besucht. Anhand entsprechender Kriterien und Items, nach denen der Un-
terricht bewertet werde, bekdme die jeweilige Schule eine Ruckmeldung Uber ihren derzeiti-
gen Stand. Auf dieser Grundlage kénne die Schule ihre Entwicklung steuern und sich neue
Ziele setzen. Die Schulinspektion sei vor zwei Jahren installiert worden, erste Schulen hatten
an der Inspektion teilgenommen. In welchem Turnus eine Schule an einer Inspektion teil-
nimmt, sei noch offen. Absprachen mussten diesbeziglich mit dem Institut far
Bildungsmonitoring (IfBM) (siehe www.bildungsmonitoring.hamburg.de) getroffen werden.
Das Institut erstelle eine Gesamtschau wie Bildung in Hamburg sich aktuell prasentiere (vgl.
Bildungsbericht Hamburg 2009). Mit der Schulinspektion missten nun entsprechende Items

entwickelt werden zur Beobachtung und Messung der Integration der neun Aufgabengebiete



in den Unterricht. Dies kdnne auch gut in Kooperation mit weiteren Partnern umgesetzt wer-
den, um die aktuell notwendige Kompetenzentwicklung den fur die Entwicklung von Mess-
verfahren Verantwortlichen starker ins Bewusstsein zu riicken. Auch innerhalb des Landes-
instituts fur Lehrerbildung und Schulentwicklung fanden Gesprache mit der Abteilung LIQ
(Qualitatsentwicklung und Standardsicherung) darlber statt, den Bereich Medienkompetenz

in die Lernstandserhebungen aufzunehmen.

An der TU limenau werde derzeit von Prof. Dr. Klimsa ein Medienkompetenztest fur Thrin-
gen entwickelt (vgl. http://www.tu-ilmenau.de/fakmn/Medientest.medientest.0.html). In einer
Pilotphase werde dieser an 44 Schulen durchgefihrt. Erste Rickmeldungen wirden fur Ja-
nuar 2010 erwartet. Ziel dieses Tests sei es, von unterschiedlichen Indikatoren auf die Medi-
enkompetenz der Schulerinnen und Schiler zu schliefen. Indikatoren seien z.B. Mediennut-
zung, Medienausstattung, Verfugbarkeit der Medien in der Schule, Medienwissen (z.B. ,Was
ist Spam?”), Medienreflexion (Medieninhalte kritisch hinterfragen) oder eine Selbsteinschéat-
zung zu Medieninhalten. Eine verldssliche Operationalisierung sei allerdings nur schwer
maoglich. Bisher bekannt seien eher Methoden, um die eigenen Kompetenzen zu reflektieren,
wie beispielsweise Portfolios oder Instrumente zur Messung technischer Kompetenzen, wie

der européische Computerfuhrerschein (ECDL).
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6. Zusammenfassung der Ergebnisse und Diskussion

6.1 Kein Unterrichtsfach Medienbildung — Konsequenzen

Die Einrichtung eines eigenen Unterrichtfaches wird von den befragten Experten abgelehnt.
Allerdings werden hierfir keine inhaltlichen Griinde angefihrt, vielmehr wurde darauf hinge-
wiesen, dass es politisch nicht gewollt sei. Ein derartiges bildungspolitisches Ziel scheint
daher derzeit nicht umsetzbar. Stattdessen — so die mehrheitliche Meinung der Befragten —
solle Medienbildung ein integrierter Teil der Unterrichtsfacher sein, der aber bislang noch zu
wenig umgesetzt sei. Was sind die Konsequenzen einer Entscheidung gegen ein Schulfach
Medienbildung?

Ein eigenes Schulfach sichert nicht nur eine gewisse Prasenz der Bildungsaufgabe Medien,
sondern zieht eine Reihe weiterer Folgen nach sich: Unterrichtsmaterialien (z. B. SchulbU-
cher, AV-Medien) werden erstellt und sind in jeder Schule vorhanden; Lehrkréfte werden fur
dieses Fach aus- und fortgebildet; es gibt Schulleistungen zu dokumentieren und zu bewer-
ten; Schulerinnen und Schuler aber auch deren Eltern bekommen eine Rickmeldung Uber
den Stand der Medienkompetenz und erhalten so eine Hilfestellung flir eine realistische Ein-
schatzung.

Darliber hinaus strahlt die Einflihrung eines eigenen Schulfaches auf andere Bildungsein-
richtungen aus. In den Landesakademien, Lehrerseminaren und Universitaten wird das Fach
Medienpadagogik gestarkt. Eine Erh6hung der Ausbildungsanteile in der Medienpadagogik
zieht letztlich auch mehr Lehrpersonal nach sich. Die Universitaten kdnnen dann ein breite-
res und attraktiveres Lehrangebot in der Medienpadagogik bereithalten — das auch fur ande-
re Studiengange mit padagogischen Inhalten einen Mehrwert bietet. Und — last but not least
— ist auch von einer Starkung der medienpadagogischen Forschung auszugehen. Ausge-
hend von den Umwaélzungen im Medienbereich in den letzten Jahren ist dies dringend erfor-
derlich.

All das findet nicht mit derselben Konsequenz statt, wenn kein Fach ,Medienbildung“ etab-
liert wird oder Medienbildung zumindest nicht mit derselben Intensitdt und Nachdriicklichkeit

auf anderem Weg verfolgt wird.

Folgendes Gedankenspiel soll die Brisanz dieser Entscheidung veranschaulichen: Man stelle sich vor,
eine andere Kulturtechnik — z. B. Lesen, Schreiben oder die Mathematik — wére ebenso schwach im
Bildungswesen verankert. Natlirlich wiirden auch hier die Gegner argumentieren, dass in den meisten
Familien ohnehin Rechnen oder der Umgang mit Rechnern erlernt wird. Dartiber hinaus bendtige doch
wirklich niemand héhere Mathematik im Alltag. Diese miisse als berufsspezifische Qualifikation be-
trachtet werden, die nicht in einer allgemeinbildenden Schule, sondern in der Ausbildung oder aber in
einem Studium vermittelt werde. Die angehenden Lehrkréfte kénnten doch im Rahmen ihres Studiums
an einigen Universitaten, an denen es dieses Orchideen-Fach noch gebe, es als Wahlpflichtfach bele-

gen und dann selbst die Integration in ihren Fachunterricht vornehmen. Dartiber hinaus wiirden auch




Fortbildungen angeboten, die sie freiwillig besuchen kénnten. Eigene Schulblicher und Arbeitshefte
flir Mathematik gebe es zwar nicht, es kénne aber auf Materialien zuriickgegriffen werden, die von
einigen Unternehmen und Institutionen im Netz zur Verfligung gestellt wiirden. Wie kdme die Fremd-
und Selbsteinschétzung in Sachen mathematischer Kompetenz zustande? Die Bearbeitung einfacher
Alltagsprobleme (Dreisatzrechnung, Sudoku 0.4.) und deren Bewertung durch die Familie und die
Peers wéren — ohne Mathematik in der Schule — die zentralen Quellen zur Bewertung mathematischer
Bildunag.

Die Mathe-Befiirworter wiirden mit Recht dagegenhalten, dass leider nicht in allen Familien die Re-
chenkunst vermittelt werde und die individuellen Rechenklinste kein ausreichendes Niveau erreichen

wdirden in einer Welt, in der die Mathematik eine so grol3e Rolle spiele.... usw.

6.2  Curriculare Integration und Qualitatssicherung von Medienbildung
Medienbildung soll in Hamburg und Schleswig-Holstein — wie in den meisten Bundeslandern
- in die bestehenden Schulfacher integriert stattfinden. In diesen beiden Bundeslandern ist
Medienbildung in den Lehrplanen enthalten. Als Grundlage ist hier auf die Beschllusse der
BLK und der KMK?® zu verweisen, welche l&nderspezifische Umsetzungen mitbegriindet ha-
ben. Es muss anerkannt werden, dass die beiden norddeutschen Bundeslander bundesweit
betrachtet nicht unterdurchschnittlich auffallen. Die Hamburger Kompetenzorientierung liefert
sogar eine konkretere Orientierung als viele Rahmenplédne anderer Bundeslander. In Ham-
burg sind fiir das Aufgabengebiet Medienerziehung in allen Schulformen und Schulstufen die
funf medienpadagogischen Kompetenzbereiche Kommunikation, Information, Visualisierung,
Gestaltung und Analyse/Reflexion vorgesehen. Fir jeden der funf Kompetenzbereiche sind
in den Rahmenplanen Regelanforderungen fir die Bereiche Erkennen, Bewerten und Han-
deln formuliert. Zur Integration in die Facher sind Ansatze vorhanden, die MalRnahmen zur
Absicherung einer verpflichtenden und flachendeckenden Medienbildung sind aber noch
gering.

Weder sind auf Ebene der Facher ausreichende Vorgaben in den Lehrplanen vorhanden,
wie und wann die Medienbildung umgesetzt werden soll, noch wird die Umsetzung im Schul-
alltag tatsachlich Uberpruft. Hier sind neben einer starkeren Verankerung in den Fachlehr-
planen, den Stundenkonzepten und Unterrichtsmaterialien auch Instrumente zur Leistungs-
kontrolle und zur Uberpriifung von Kompetenzniveaus zu entwickeln. Wenn keine Mafnah-
men zur Qualitatssicherung und Standardsicherung ergriffen werden, bleibt die Erreichung
der Kompetenzniveaus letztlich Wunschgedanke. Deshalb ist Handlungsbedarf gegeben. Da
es sich um neu zu entwickelnde Instrumente handelt, sind Forschungsinitiativen gefordert.
Sowohl Hamburg als auch Schleswig-Holstein verfiigen tber Institute, die mit den Aufgaben-
bereichen Qualitatssicherung und Standardsicherung betraut sind und hierbei einbezogen

werden sollten. In bereits bestehende Instrumente, wie z. B. den ,Orientierungsrahmen Qua-

* BLK (12.Dezember 1994), KMK (12. Mai 1995; 28. Februar 1997; 11. Dezember 1998)
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litatsentwicklung®, in dem bereits die Nutzung digitaler Medien, kaum aber die Medienkompe-
tenz Berlcksichtigung findet, muss die Medienbildung integriert werden. Hier kann an die
allgemeine Diskussion zu den Bildungsstandards in Deutschland angeschlossen werden und
ein Wechsel von einer Input-Steuerung zu einer Output-Steuerung gefordert werden.
Da Bildungsangelegenheiten Landersache sind, kann es nicht verwundern, dass die Gewich-
tung der unterschiedlichen inhaltlichen Aufgaben (Informationstechnische Bildung als Arbeit-
nehmerqualifikation versus Medienerziehung als Antwort auf den Medienalltag in einer digital
gepragten Kultur), aber auch das Verhaltnis von mediendidaktischen Aspekten und inhaltli-
chen Aspekten landerspezifisch unterschiedlich ausfallt. Vor diesem strukturell begriindeten
Hintergrund wéare es wahrscheinlich aussichtslos, eine bundesweit einheitliche schulische
Medienbildung einzufordern. Gleichwohl muss es aber bundesweit geltende Mindeststan-
dards fur Medienbildung geben, deren Erreichung sichergestellt werden muss. Medienbil-
dung darf nicht als additive und beliebig umzusetzende Aufgabe formuliert werden, sondern
ihre Umsetzung und ihr Erfolg mussen tberprift und sichergestellt werden. Vor allem darf
eine Verbesserung der Medienausstattung von Schulen nicht mit der Férderung von Medi-
enbildung verwechselt werden.
Deshalb scheint es erforderlich, zweierlei Wege einzuschlagen:

e Zum einen sind auf Landesebene Instrumente und MaRnahmen zur Qualitatssiche-

rung und Standardsicherung zu entwickeln, mit denen die Umsetzung der in den

Lehrplénen verankerten Zielsetzung zur Medienbildung verbindlich eingefordert wird.

e Zum anderen sind auf Bundesebene entsprechende Instrumente zu entwickeln, mit
denen die Erreichung eines Mindestniveaus flr die jeweiligen Jahrgangstufen geprift
werden kann (,Medien-PISA bzw. Bildungsstandards Medienbildung®). Mit Blick auf
die internationale Wettbewerbsfahigkeit der Medien- und Informationsgesellschaft
scheint Orientierung an internationalen Rahmenkonzepten und Forschungsergebnis-
sen zur ,Media Literacy“ gefordert.

6.3 Integrative Medienbildung als curriculare Transformationsaufgabe

Die Bericksichtigung von Medienbildung als integrativer Aufgabe betrifft auf der Ebene des
Unterrichts die Weiterentwicklung von Inhalten, Zielsetzungen, Unterrichtsmedien und Me-
thoden des Unterrichts. Diese Strukturelemente des Unterrichts stehen in Wechselwirkung.
Im Sinne des in der Mediendidaktik bei Kron und Sofos 2003 ausflihrlich beschriebenen ,cur-
ricularen Transformationsprozesses” und der bei Spanhel an Hauptschulen modellhaft um-
gesetzten integrativen Medienerziehung (vgl. Spanhel 1999, S. 44f) muss ausgeschlossen

werden, dass additiv zum bestehenden Unterricht allein neue Inhaltselemente oder nur neue



Unterrichtsmedien Berlicksichtigung finden. Eine derart eindimensionale Sicht wiirde Medi-
enbildung nicht gerecht. Sie ist aber immer wieder aufzufinden.

In den Interviews wurde deutlich, dass bei den Interviewpartnern kein homogenes Begriffs-
versténdnis vorliegt bzw. dass der Bereich ,Medienbildung“ mit unterschiedlichen Inhalten,
Zielsetzungen und Medien assoziiert wird. Zur Einordnung dieses Befundes ist zum einen
ein Verstandnis der unterschiedlichen Traditionslinien (vgl. Schorb, B. 1995) nétig, zum an-
deren ist dabei auch die spezifische Situation in Hamburg und Schleswig-Holstein zu be-
riicksichtigen.

Die Geschichte der Medienpadagogik zeugt von unterschiedlichen Stromungen und Rich-
tungen. Neben wertkonservativen, bewahrpaddagogischen Ansétzen und der emanzipato-
risch-kritischen Medienpéddagogik dominierten in der jingeren Geschichte vor allem bil-
dungstechnologische und handlungsorientierte Auffassungen der Medienpadagogik. Wah-
rend bei der handlungsorientierten Medienp&dagogik ausgehend von den Medienwelten der
Heranwachsenden Aufgaben fiur Medienbildung und Medienkompetenzvermittlung bestimmt
werden, werden bei den bildungstechnologischen Zugangen Medien vorrangig in ihrer Ver-
mittlerfunktion verstanden und als mediendidaktische Hilfsmittel flr Lehr-/Lernprozesse bzw.
Bildungsprozesse betrachtet. Eine Unterscheidung, die auch in den Lehrbichern der Me-
dienpadagogik mit den Bezeichnungen ,Medienpadagogik im engeren Sinne“ und ,Medien-
didaktik* aufgegriffen wird (vgl. z. B. Merkert, R., 1992). Medienp&dagogik im engeren Sinne
beinhaltet die Summe all jener Bemihungen mit denen versucht wird, Heranwachsenden
einen bestimmten Umgang mit Medien nahe zu bringen. Dies geschieht durch Medienerzie-
hung in den Familien, aber auch durch die Férderung von Medienkompetenz bzw. von Medi-
enbildung in Bildungseinrichtungen. Mediendidaktik hingegen beschaftigt sich mit der Frage,
wie Medien in Lehr- und Lernprozessen eingesetzt werden missen, um die Zielsetzungen
der Unterrichtseinheit zu unterstiitzen®.

Die unterschiedlichen Zielsetzungen dieser beiden Richtungen fanden sich in einigen der
Interviews mit den Experten wieder. So wurde z. B. bei unseren Fragen zur Vermittlung von
Medienbildung auf die bildungstechnologisch motivierten Initiativen zur Ausstattung von
Schulen mit Hard- und Software verwiesen. Diese unterschiedlichen Sichtweisen finden sich
zudem wieder, wenn Lehrpldne und Rahmenkonzepte erstellt und Ausbildungsinhalte be-
stimmt werden. Letztlich betreffen sie auch die Ausrichtung und Ausstattung der Stellen, die
fur Lehrerausbildung zustandig sind. Im wissenschaftlichen Diskurs wird eine Reduktion der

* Im deutschsprachigen Raum existieren zu beiden Bereichen spezifische Publikationsorgane und
Fachgesellschaften. Mit vorrangig mediendidaktischen Fragestellungen beschéftigt sich z. B. die
Zeitschrift fur eLearning oder die Gesellschaft fur Medien in der Wissenschaft (GMW). Medienpé&da-
gogische Fragestellungen im engeren Sinne finden sich vorranging in der Zeitschrift medien + erzie-
hung und bei der Gesellschaft fur Medienpadagogik und Kommunikationskultur (GMK).
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Medienbildung auf Fragen der Ausstattung mit Unterrichtsmedien eindeutig als Fehlsicht
bewertet.

Ein zeitgemal interpretierter Erziehungs- und Bildungsauftrag muss beides leisten, d. h. ak-
tuelle Entwicklungen im Medienbereich sowohl inhaltlich-fachlich als auch didaktisch-
methodisch aufgreifen und die Schillerinnen und Schuler zu einem verantwortungsbewuss-
ten und sachgerechten Umgang mit Informations- und Kommunikationstechnologie - und
dartiber hinaus mit Medien allgemein - befahigen. Neue Medien sind im Rahmen des Erzie-
hungs- und Bildungsauftrags als Gegenstand und Hilfsmittel fir den Unterricht zu berlick-
sichtigen - so bereits der Bericht des Schulausschusses der KMK vom 11. Dezember 1998
"Zur Rolle der Medienpadagogik insbesondere der Neuen Medien und der Telekommunikati-
on in der Lehrerbildung" (a.a.0., S. 2)°.

Weitere problematische Sichtweisen wurden in der Einschétzung des Verhéltnisses von Me-
dienbildung und informationstechnischer Grundbildung deutlich. Es finden sich immer wieder
Fehleinschatzungen z. B. dahingehend, dass ein Computer- und/oder Internetfihrerschein
mit Medienbildung gleichgesetzt wird oder zwischen Informatik, informatischer Bildung und
Medienbildung nicht unterschieden wird. Die Bindelung der schulisch zu vermittelnden
Kompetenzen findet aus den historischen Griinden vielerorts immer noch mit Konzepten "In-
formationstechnischer Bildung" auf der einen Seite und "Medienerziehung/Medienbildung"
auf der anderen Seite statt. Der Schwerpunkt der "Informationstechnische Bildung" lag ur-
springlich auf der Vermittlung von berufsqualifizierenden, instrumentellen Grundkompeten-
zen im Umgang mit dem Computer. ,Medienerziehung/Medienbildung” bezieht sich auf die
Frage, wie den Heranwachsenden der "richtige" bzw. ,kompetente® Umgang mit den Medien
beigebracht werden kann. Erst seitdem Computer und Internet in den privaten Haushalten
fur die heranwachsende Generation zunehmend fester Bestandteil ihrer alltaglichen Medien-
erfahrungen geworden sind, beinhaltet Medienerziehung auch Fragen zu Risiken und Chan-
cen der Nutzung von Computer und Internet durch Kinder und Jugendliche und - daraus re-
sultierend — die Frage, welche (medien)erzieherischen Aufgaben diese Veranderung im Me-
dienalltag der Heranwachsenden mit sich bringt. Mit der Konzipierung der ,Informatischen
Bildung*“ (vgl. Breier u.a. 2000°) erfolgte aus der Didaktik der Informatik heraus eine Fortent-
wicklung, die versuchte, der fortgeschrittenen Durchdringung aller Lebensbereiche mit Infor-
mations- und Kommunikationstechnik Rechnung zu tragen und informatische Unterrichtsin-

halte starker an die gesellschaftlichen Fragestellungen und individuellen Lebenswelten zu

® Bericht des Schulausschusses der KMK vom 11. Dezember 1998 "Zur Rolle der Medienpadagogik
insbesondere der Neuen Medien und der Telekommunikation in der Lehrerbildung”, S.2.

® Als Leitlinien der informatischen Bildung wurden empfohlen: Interaktion mit Informatiksystemen,
Wirkprinzipien von Informatiksystemen, Informatische Modellierung und Wechselwirkungen zwi-
schen Informatiksystemen, Individuen und Gesellschaft.



koppeln. Die Aufgabenfelder Informatische Bildung und Medienbildung wachsen zuneh-
mend zusammen. Hier kénnen mit der Expertenkommission des BMBF zur Medienbildung
fur beide Seiten Herausforderungen gesehen werden. Ausgehend von der informatischen
Bildung ist starker an den lebensweltlichen Erfahrungen der Schilerinnen und Schiler anzu-
setzen und Bildungsperspektiven zu eréffnen. Fur die Fortschreibung der Medienbildung
muss starker auf den spezifischen Charakter der digitalen Medien eingegangen und eine
darauf abzielende Handlungsorientierung entfaltet werden. Gerade im Bereich Informatik /
informatische Bildung kommt deshalb der curricularen Integration der Aufgabe Medienbil-
dung ein besonderer Stellenwert zu. Eine Entwicklung bzw. Fortschreibung entsprechender

Curricula scheint dringend erforderlich und ware in einem Modellvorhaben zu erproben.

6.4 Medienbildung an Schulen erfordert medienpadagogische Lehrerbildung
Medienbildung wird in vielen Schulen noch zu wenig bertcksichtigt. Die Studienanfanger, die
sich fur ein Lehramtsstudium entscheiden, bringen wenige Kompetenzen darin mit und die
meisten von ihnen erfahren keine oder kaum Ausbildung in diesem Bereich. Dartiber hinaus
zeigt sich, dass diejenigen Studierenden, die zu den Medienkompetenteren ihres Jahrgangs
zahlen, nicht Lehramt studieren (vgl. Kammerl/Pannarale 2007). Derart unvorbereitete und
nicht besonders medienaffine Studienabsolventen stolRen im Referendariat auf eine Schul-
praxis, in der Medienbildung nur gering in den Fachunterricht integriert ist und eher als addi-
tive Aufgabe betrachtet wird, deren Umsetzung derzeit noch kaum oder gar nicht Uberprift
wird (siehe Abb. 1).

Angebote zur Medienbildung finden wenig und in
Abhéngigkeit von Schule und Lehrkraft statt.
Es wird nicht Uberprtft, ob Medienkompetenz

erreicht wird.

A

Nur ein geringer Teil der Lehrkréfte
verfligt Uber mediendidaktische und

medienpadagogische Ausbildung Schulerinnen und Schdler mit

Defiziten in der Medienkompetenz

Alle Studienanféanger
bringen grundlegende
Defizite in das Studium
mit. Die Medienkompe-

tenteren entschieden sich
eher selten flr ein

Eine medien-
padagogische und
mediendidaktische
Grundbildung findet

nicht statt oder hangt

Lehramtstudie-

it .
von der Neigung der Dreefri]zc:teerr?ilm Lehramtsstudium.
Studierenden ab. Umgang mit
Medien

Abb. 1: Teufelskreislauf fehlender Medienbildung
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Dieser ,Teufelskreislauf* muss durchbrochen werden, was neben einer starkeren Veranke-
rung in den Lehrplanen bzw. in der Sicherung der Bildungsstandards auch eine entspre-
chende Starkung der Medienbildung in der Lehrerbildung erfordert. Dies wurde mehrfach
sowohl auf Bundesebene als auch auf Landesebene als dringliche Aufgabe definiert. Dass in
einer ,Medien- und Informationsgesellschaft® trotz entsprechender Forderungen auf Bundes-
und Landereben eine Verbindlichkeit mediendidaktischer und medienpadagogischer Inhalte
in der ersten Phase der Lehrerbildung bislang nicht umgesetzt wurde, ist schwer nachvoll-
ziehbar. Die Umstellung der Lehramtsstudiengénge auf die BA/MA-Struktur wurde dazu nicht
genutzt. Im Gegenteil soll in Hamburg sogar die personelle Ausstattung mit der geplanten
Streichung der Akademischen Ratsstelle in der Medienpadagogik (bislang Prof. Luca) aus-
gedinnt werden. In Hamburg war diese unterschiedliche Ausrichtung an der Fakultat fur Er-
ziehungswissenschaft, Psychologie und Bewegungswissenschaft mit Prof. Blémeke (jetzt HU
Berlin) und Prof. Aufenanger (jetzt Uni Mainz) zeitweise mit zwei Professuren reprasentiert.
Aktuell soll das ganze Spektrum mit einer Professur abgedeckt werden.

In Schleswig-Holstein ist die Situation nicht besser. An der Christian-Albrecht-Universitat Kiel
hatte Prof. Jorg Petersen am Institut fir Padagogik der Philosophischen Fakultat eine Pro-
fessur fur Bildungsinformatik inne. An anderen Universitaten in Schleswig-Holstein gibt es
keine fest verankerten Professuren in diesem Bereich’. Eine allgemeine Verbindlichkeit ist
nicht gegeben. Medienbildung taucht nur als Wahlpflichtbereich auf.

Ein reflexiv gebildeter und kompetenter Umgang mit Informationstechnik muss heute als Be-
standteil allgemeiner Studierfahigkeit betrachtet werden und ist Basis fur weiterfihrendes
Lehramtsstudium (vgl. Abb. 2.).

" In Kiel ist aufgrund des laufenden Verfahrens zur Besetzung der Professur Medienpadago-
gik/Bildungsinformatik noch nicht absehbar, inwiefern neben bildungstechnologischen Aspekten
medienpadagogische Inhalte zukiinftig in die Lehrerbildung eingehen werden. An der Uni Flensburg
gibt es eine befristete Initiative zur Verstarkung medienpadagogischer Inhalte (Frau Rodde), deren
Erfolg und Nachhaltigkeit noch offen sind.



Medienbildung wird in allen Schulen allen
Lernenden vermittelt. Ein Mindestniveau muss
verbindlich erreicht werden.

A

Medienpadagogische und
mediendidaktisch qualifizierte

Lehrkréafte Medienkompetente

Schiulerinnen und Schiler

/

Medienkompetente
Lehramtsstudierende

Alle Studienanféanger
bringen grundlegende
Medienkompetenzen in
das Studium mit.

Alle Lehramts-
studierenden erhalten
medienpadagogische

und mediendidaktische

Grundbildung.

Abb. 2: Idealzyklus der Medienbildung

Uber die medienpadagogische Professionalisierung von Lehramtsstudierenden liegen insge-
samt wenige Forschungserbnisse vor. Die theoretische Fundierung der Verankerung medi-
enpadagogischer Inhalte wurde in den letzten Jahren mafigelblich durch das Konzept ,Medi-
enkompetenz® gepragt, dessen theoretische Beschreibung stark von Dieter Baacke gepragt
wurde (vgl. Baacke 1980; vgl. Herzig 2004). Aufbauend auf dem kompetenztheoretischen
Ansatz® wurde versucht, die Professionalitat medienpadagogischen Lehrerhandelns mit Kon-
zepten zur ,medienpadagogischen Kompetenz“ zu bestimmen. In vorliegenden Ansatzen
hierzu (vgl. Tulodziecki, Gallasch, Moll u. a. 1998; Hochschulnetzwerk 1999; Aufenanger
1999 und Blémeke 2000) wird die Medienkompetenz des Lehrers als zentraler Faktor be-
nannt, die aber um weitere Kompetenzen erweitert werden muss. Medienpadagogische
Kompetenz setzt sich zusammen aus:
1) einer medienerzieherischen Kompetenz,

2) einer mediendidaktischen Kompetenz,

3
4

5) einer Schulentwicklungskompetenz im Medienzusammenhang.

einer sozialisationsbezogenen Kompetenz im Medienzusammenhang,

der eigenen Medienkompetenz der Lehrpersonen und

)
)
)
)

® Das Konzept der Handlungskompetenz verbindet intellektuelle Fahigkeiten, bereichsspezifisches
Vorwissen, Fertigkeiten und Routinen, motivationale Orientierungen, metakognitive und volitionale
}_(ontrollsysteme sowie personliche Wertorientierungen in einem komplexen handlungsregulierenden
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Auf die Notwendigkeit, die medienpadagogische Kompetenz in eine allgemeine bzw. profes-
sionalitatstheoretische Theorie der Lehrerbildung zu verorten und in die Lehrerbildungsfor-
schung zu integrieren, weisen Tulodziecki & Herzig (2002), Spanhel (2001, S. 279) und
Bldmeke hin®. Dariiber hinaus sind insbesondere zum Bereich schulischer Medienkompe-
tenzvermittiung im Bereich neuer Medien Forschungsbeitrage und Lehrerbildungsinitiativen
dringend erforderlich.

Das Hochschulnetzwerk "Lehrerausbildung und neue Medien"'° hat bereits vor Jahren fiir die

erste Phase der Lehrerbildung ein Mindestcurriculum formuliert, mit dem zumindest die me-

dienpadagogischen Basisqualifikationen fest verankert werden sollen. Ziel ist der Erwerb der

grundlegenden Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten, die es den Studierenden ermdégli-

chen

¢ selbst medienkompetent zu handeln, d.h. Medien und Informationstechnologien ange-
messen zu handhaben, fir unterschiedliche Funktionen zu nutzen und selbst zu gestalten;
Mediengestaltungen und funktionale Prinzipien der Informationsverarbeitung zu verste-
hen; Medieneinflisse sowie Bedingungen von Medienproduktion und —verarbeitung zu
durchschauen und kritisch einzuordnen, Einflussmoéglichkeiten wahrzunehmen und an der

Entwicklung von Medienkultur mitzuwirken;

¢ den Stellenwert von Medien und Informationstechnologien fir Kinder und Jugendliche in
sensibler Weise zu erfassen und als Voraussetzung des Lernens mit und tUber Medien

und Informationstechnologien zu berticksichtigen;

e Medien und Informationstechnologien als Hilfsmittel fir das Unterrichten bzw. fir neue
Lehr- und Lernformen zu nutzen und entsprechende Analysen durchzuflihren sowie Ent-

wirfe zu konzipieren und umzusetzen;

? In der medienpadagogischen Theorieentwicklung liegen professionstheoretische Anndherungen an
die medienpadagogische Ausbildung von Lehrkraften z. B. von Bldmeke vor. Professionen kénnen
in Anlehnung an Stichweh (1996) als Berufe eines ,besonderen Typs“ bezeichnet werden. Sie un-
terscheiden sich von bloften Berufen dadurch, dass sie die Berufsidee reflexiv handhaben, also das
Wissen und das Ethos eines Berufs bewusst kultivieren, kodifizieren, vertexten und damit in die
Form einer akademischen Lehrbarkeit Gberfliihren. Die reflexive Handhabung der Berufsidee
schlief3t das Wissen um den sozialen Anspruch ein, der sich mit dem jeweiligen Beruf verbindet (vgl.
Stichweh 1996, 51). Professionen sind also akademische Berufe mit einem verwissenschaftlichten
Berufswissen, einer auf die Erflllung beruflicher Aufgaben bezogenen Berufsethik und sie sind Be-
rufe mit spezifischen gesellschaftlichen Erwartungen an die Berufsrolle. Hinzu tritt ein weiteres
Merkmal: Professionen sind Berufe, die durch ein Technologiedefizit in ihren beruflichen Handlungs-
vollziigen gekennzeichnet sind. D.h. flir padagogische Berufe, dass alles berufliche Handeln durch
Kontingenz gekennzeichnet ist. Hinzu tritt ein viertes Merkmal von Professionen, namlich ,dass sie
in funktional ausdifferenzierten gesellschaftlichen Interaktionssystemen fur die Bearbeitung von
Problemen der Strukturdnderung, des Strukturaufbaus und der Identitdtserhaltung von Personen
eingesetzt” werden (vgl. Combe u.a. 1996, 13).

10 vgl. Spanhel, D./Tulodziecki, G.: Rahmenkonzepte fir neue Medien im Lehramtsstudium: Basis-
und Zusatzqualifikation. In: Bentlage, U./Hamm, U. (Hrsg.): Lehrerausbildung und neue Medien. G-
tersloh 2001, S. 9ff; siehe auch: www.lehrerbildung-medien.de.



e Erziehungs- und Bildungsaufgaben zu Medienfragen im Sinne von Medienerziehung
wahrzunehmen sowie entsprechende Unterrichtseinheiten und Projekte zu planen und

durchzuftuhren;

e personale, ausstattungsbezogene, organisatorische und weitere institutionelle Bedingun-
gen fur medienpadagogische Aufgaben in der Schule zu erfassen, zu gestalten und an der
Erarbeitung eines medienpadagogischen Konzepts im Sinne von Schulentwicklung mit-

zuwirken.

Das Mindestcurriculum sieht eine Pflichtveranstaltung sowie zwei Wahlpflichtveranstaltungen
VOr.

Neben der Grundbildung fur alle Lehrkrafte sind speziell weitergebildete Lehrerinnen und
Lehrer erforderlich, die auch Multiplikatorenfunktionen Gbernehmen kénnen, in Fortbildung
und Beratung tatig sind und Fortschreibung und Umsetzung des Medienentwicklungsplans
der Schulen unterstiitzen. Analog dem bayerischen Konzept fur Funktionsstellen zur ,Medi-
enpadagogisch-informationstechnischen Beratung“ an Schulen scheint es sinnvoll, ein auf
die Bedarfe der beiden norddeutschen Bundeslander abgestimmtes Konzept zu entwickeln,
ein entsprechendes Weiterbildungsangebot zu konzipieren und dieses mit speziellen Funkti-

onsstellen zu verbinden.

6.5 Medienbildung als schulische Aufgabe erfordert medienpadagogische Forschung
GroRere empirische Studien zur Untersuchung der Entwicklung und Vermittiung von Medi-
enkompetenz liegen derzeit noch nicht vor. Dabei ist zu beachten, dass ein derartiges Vor-
haben durch den Sachverhalt erschwert wiirde, dass es — so wie es nicht die eine allgemein
anerkannte Definition des Begriffs Medienkompetenz gibt (vgl. Baacke, Aufenanger, Groe-
ben, Kibler, Tulodziecki) — derzeit in der Forschung kein allgemein anerkanntes Standardin-
strument zur Messung der Medienkompetenz existiert. Die unterschiedlichen vorliegenden
Messmethoden hdngen ab von dem zugrundeliegenden Medienkompetenzbegriff und von
den jeweiligen konkreten Fragestellungen hinsichtlich derer Operationalisierungen vorge-
nommen werden.

Dies erklart sich zum Teil aus der Dynamik und Neuartigkeit der Medienentwicklung, zum
anderen aber auch aus dem geringen Ausbau entsprechender Forschungsstellen zur Me-
dienpadagogik’". Hinzu kommt, dass ein Teil der Forschung auf Fragen von Mediensozialisa-
tion und auRerschulischer Medienarbeit mit Kindern und Jugendlichen fokussiert, da ja die
Praxis der Medienbildung an Schulen als Leerstelle oder als gering ausgebaut eingeschatzt

wurde (Stichwort Teufelskreislauf).

" vgl. Medienpadagogisches Manifest (http://www.medienpaed.com/manifest_2009.pdf)
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Neben einem Ausbau von Stellen in Lehre und Forschung, die sich insbesondere der Erfor-
schung und Vermittlung von Medienbildung bzw. medienpadagogischer Lehrerbildung wid-
men und flr diesen Bereich Bildungsstandards definieren, sind gezielt MalRnahmen zu er-
greifen, die dazu beitragen, die Forschung zur Medienbildung mit der zu anderen Bildungs-
aufgaben zu verbinden. Die Untersuchungen im Kontext des sogenannten ,PISA-Schocks”
zu den verschiedenen Kompetenzbereichen sind um den Bereich der Medienkompetenz zu
erweitern. In die daran anschlieende Formulierung von Bildungsstandards ist die Medien-
bildung einzubinden.

Zur Verbindung empirischer Bildungsforschung und medienpadagogischer Forschung ist
sowohl auf theoretischer Ebene wie auch auf empirischer Ebene eine Weiterentwicklung

anzustolen.

Sinnvoll und fiir einen Uberblick zur Lage der Medienkompetenz in Hamburg vielverspre-
chend dirfte es sein, eine Erhebung in Anlehnung an das Bielefelder Medienkompetenzmo-
dell durchzuflihren, da hier zum einen in Anlehnung an Baacke ein Begriffsverstédndnis vor-
liegt, das im deutschsprachigen Fachdiskurs die breiteste Anerkennung erfahren hat und
zum anderen, da hier methodisch gut abgesicherte und bewé&hrte Instrumente vorliegen.
Treumann et al. (2007) legen in ihrer vielbeachteten Bielefelder Untersuchung zur Medien-
nutzung und Medienkompetenz Jugendlicher das Kompetenzmodell nach Baacke (Medien-
kritik, Medienkunde, Mediennutzung, Mediengestaltung) zugrunde. Durch Methodentriangu-
lation (quantitativen Fragebdgen, komplementiert durch qualitative Gruppendiskussionen und
Einzelinterviews) wird Medienkompetenz anhand der vier Dimensionen von Baacke unter-
sucht. Mittels Clusteranalyse und Typenbildung konnte mit der Studie neben einem Uberblick
Uber die verschiedenen Teilkompetenzen auch der Einfluss des Bildungsniveaus der Eltern
gut aufgezeigt werden.

Weiterfuhrend scheint es erfolgversprechend, fur eine empirische Untersuchung von Medi-
enkompetenz analog zu aktuellen Modellen empirischer Bildungsforschung ein theoretisches
Modell zu verfolgen, das die Férderung von Medienkompetenz systemisch betrachtet.
Grundlegend fiir diese Uberlegungen ist, dass die vierte Kulturtechnik ,Medienbildung® &hn-
lich wie andere Kompetenzbereiche — nicht allein, aber auch — davon abhé&ngig ist, ob und
wie Medien in der Schule verankert sind.

Bildungserfolg und Kompetenzerwerb sind — in Deutschland starker als in anderen OECD-
Staaten — abhangig von der sozialen Herkunft der Schilerinnen und Schiler. Auch wenn es
noch zu wenige systematische Studien zur Entwicklung von Medienkompetenz gibt, deuten
zahlreiche Befunde darauf hin, dass auch der Erwerb von Medienkompetenz hochgradig
abhdngig vom Elternhaus ist. Ebenso ware die Rolle der aullerschulischen Ju-

gend(medien)arbeit zu beachten. In der Schule sind neben dem Unterricht andere Formen



der Mediensozialisation und Medienerziehung zu berlcksichtigen. Weitere Faktoren waren
z.B. der Jugendmedienschutz und andere rechtliche Rahmenbedingungen, die Rolle der
Peergroup und selbstverstandlich allgemeine individuelle Merkmale der Schulerinnen und
Schler, wie z. B. individuelle Lernvoraussetzungen, Motivation und Interesse sowie Selbst-
konzepte.

In diesem — hier grob umrissenen — Sinne kénnte ein integratives Rahmenmodell ein vielver-
sprechender Weg sein, den Stand der Forschung zur Entwicklung und Férderung von Medi-
enkompetenz zu verbessern und fur die medienpadagogische Praxis und deren Qualitatssi-
cherung entsprechende Grundlagen zu liefern. Ein derartiges Forschungsprogramm, das —
vergleichbar mit anderen Studien zu Bildungsstandards — einer angemessenen empirischen
Absicherung bedarf, ist mit der vorhandenen Stellenstruktur in Hamburg und Schleswig-

Holstein nicht zu leisten und muss gezielt geférdert werden.
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7. Handlungsempfehlungen fiir die Medienbildung in Hamburg und Schleswig-
Holstein

Ausgehend von den Ergebnissen der Expertenbefragungen, der Sichtung der Lehrpléne und
Dokumente wurden die Ergebnisse diskutiert und interpretiert. Wie im Kapitel 6 deutlich ge-
macht wurde, sind MaRnahmen zur verstérkten Implementierung der Aufgabe Medienbildung
an Schulen erforderlich. Neben der Notwendigkeit einer verstarkten curricularen Integration
erscheinen MalRnahmen zur Qualitéatssicherung erforderlich.

Wie ausgefihrt ist die Aufgabe schulische Medienbildung in einem integrativen Rahmenmo-
dell zur betrachten, das die Mdglichkeiten der Schule unter Berlcksichtigung auf3erer Rah-
menbedingungen berilcksichtigt. Neben der Lehrerbildung sind die Rolle des Elternhauses,
die Zusammensetzung der Peers, die Mallnahmen des Jugendmedienschutzes, die auller-
schulische Jugendmedienarbeit und ggf. weitere Aspekte zu berlcksichtigen. Hier besteht
auch weiterer Forschungsbedarf. An den diskutierten Faktoren konnte eine systemische
Sichtweise begrindet werden. Auf dieser Basis sollen folgende erste Handlungsempfehlun-

gen und Forderungen formuliert werden:

. Rahmenkonzepte fiir Medienkompetenzférderung weiterentwickeln

Il. Verbindlichkeit und Qualitdtssicherung fiir Medienkompetenzférderung schaffen

lll. ,Prioritires Thema“ in der Lehrerbildung — Medienpddagogische Grundbildung
verbindlich verankern

IV. Weiterbildung Medien - Funktionsstellen fiir Medienpadagogik verankern
V. Medienerziehung im Elternhaus starken
VI. Zusammenarbeit von auBerschulischer Medienarbeit und Schulen starken

VII. Forderung medienpdadagogischer Forschung

71 Rahmenkonzepte fiir Medienkompetenzférderung weiterentwickeln

In den Lehrpléanen ist Medienbildung bzw. die Férderung von Medienkompetenz enthalten.
Da ein eigenes Fach Medienbildung aus politischen — nicht aus inhaltlichen Griinden — der-
zeit nicht umsetzbar erscheint, fehlt die Sicherung der Verbindlichkeit. Eine Beriicksichtigung
der Kulturtechnik Medienkompetenz allein in den Praambeln ist nicht ausreichend. Die Ver-
ankerung in den Curricula der Facher ist zu gering. Gerade im Kontext von Internet- und

Computernutzung sind die formulierten Inhalte und Ziele weitgehend veraltet.



Forderung: Die Férderung von Medienkompetenz muss in den Curricula der Unterrichtsfa-
cher verbindlich und breiter verankert werden. Gerade im Kontext der digitalen Medien mis-
sen Aktualisierungen zeitnah erfolgen. Den Lehrkraften sind zur Umsetzung angemessene
(didaktische) Hilfestellungen und Materialien fir die Integration in den Fachunterricht zur Ver-

fugung zu stellen.

7.2 Verbindlichkeit und Qualitatssicherung fiir Medienkompetenzférderung ver-
starken

Trotz Bericksichtigung der Zieldimension Medienkompetenz in den Lehrpléanen wird der Er-
reichung dieses Ziels in Lernstandserhebungen und Qualitatssicherung noch keine Beach-
tung geschenkt. Da Medienkompetenz wie Lesekompetenz oder Naturwissenschaftliche
Kompetenz als zentrale Kulturtechnik einer Medien- und Informationsgesellschaft betrachtet
werden muss, sind systematische Informationen zum Stand der Medienkompetenz fir
Systemmonitoring und —steuerung unumganglich. Auf Landesebene waren diese Informatio-
nen langfristig vom Institut fir Bildungsmonitoring und LIQ (fir Hamburg) und fir Schleswig-
Holstein durch das IQSH zu erheben. Da die empirische Bildungsforschung in diesem Be-
reich noch unausgereift ist, sind in Zusammenarbeit mit der Forschung geeignete Instrumen-
te zu entwickeln.

Forderung: Ausgehend von der Entwicklung von Bildungsstandards in Sachen Medienkom-
petenzférderung ist die Uberpriifung und Sicherung dieser Standards in die Instrumente und
Maflinahmen zur Sicherung der Bildungsstandards zu integrieren. Hierzu ist eine Kooperation

von Schulforschung und medienpadagogischer Forschung nétig.

7.3 »Prioritires Thema“ in der Lehrerbildung — Medienpdadagogische Grundbildung
verbindlich verankern

Dass Medienpadagogik als verpflichtender Anteil in der Lehrerbildung verankert werden soll,
wird seit Jahren von verschiedensten Gremien wiederholt eingefordert. Eine Verbindlichkeit
mediendidaktischer und medienp&dagogischer Inhalte in der ersten Phase der Lehrerbildung
ist bislang allerdings nicht umgesetzt worden. Stattdessen ist in Hamburg eine Ausdiinnung
des Lehrangebots in diesem Bereich geplant.

Forderung: In den Lehramtsstudiengangen ist eine medienpadagogische Grundbildung ver-
pflichtend fur alle zu verankern. Dies erfordert nicht nur eine Sicherung, sondern den Ausbau
der Medienpadagogik an den Hochschulen. In Hamburg ist dazu dringend der Abbau von
Stellen zu verhindern, in Schleswig-Holstein ist die Kontinuitat aktueller Modellprojekte zu

sichern.
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7.4  Weiterbildung Medien - Funktionsstellen fiir Medienpddagogik verankern
Neben einer Grundbildung fir alle Lehrkrafte werden an Schulen Fachkrafte benétigt, die bei
Neuerungen interne Multiplikatorenfunktionen tbernehmen und sich im Rahmen der Schul-
entwicklung um die Konzipierung, Fortschreibung und Umsetzung eines Medienentwick-
lungsplans bzw. eines medienpadagogischen/mediendidaktischen Rahmenkonzepts anneh-
men. Die hierfir benétigten Qualifikationen gehen tber Grundbildung hinaus und missen
Uber eine Zusatzqualifikation vermittelt werden. Mit der ,Zusatzqualifikation Medien“ gibt es
am LI Hamburg solch ein Angebot (mit einem Umfang von 100 Seminarstunden pro Jahr).
Eine Verzahnung der dritten Phase der Lehrerbildung mit der ersten und zweiten Phase wa-
re anzustreben. Die Teilnahme an derartigen Angeboten muss attraktiv gestaltet und mit
Funktionen an Schulen gekoppelt werden. So gibt es z. B. in Bayern mit dem Medienpada-
gogisch-Informationstechnischen Berater an Schulen (MIB) Funktionsstellen, die eine Be-
rcksichtigung im Stundendeputat beinhalten und laufbahnrelevant sind.

Forderung: Medienpadagogische Weiterbildung als phasenibergreifendes Angebot der

Lehrerbildung, das fur Funktionsstellen qualifiziert.

7.5 Medienerziehung im Elternhaus starken

Die Rolle der Eltern wurde von den Experten betont und ist in der Bildungsforschung gut be-
legt. Wie kénnen alle Familien fur Initiativen zur Medienerziehung erreicht werden? Mit
,Buchstart* wurde initiiert von der Kulturbehérde in Hamburg eine MalRnahme zur Unterstut-
zung der Vorlesekompetenz von Eltern eingefuhrt, das an ,UK Bookstart® angelehnt ist. Im
Rahmen der Gesundheitsuntersuchung U6 werden von den Hamburger Kinderérzten Buch-
start-Taschen verteilt, die mit Bilderbichern und Tipps flur Eltern gefillt sind. Vorliegende
Evaluierungen (zu ,Lesestart Sachsen”: Schorb et al. 2009) zeigen, dass dies ein erfolgver-
sprechender Weg ist. Entsprechend sollten auch flr den Umgang mit elektronischen Medien,
insbesondere Computer und Internet, frihzeitig Hilfen und Empfehlungen an alle Familien
verteilt werden. AnknlUpfend an die immer friher stattfindenden Kontakte der Heranwach-
senden mit dem Internet, ist der Einschulungstermin als Zeitpunkt zu empfehlen.

Forderung: Initiative zur Starkung der Medienerziehung in den Familien, z. B. durch ein Me-
dienstart-Paket zum Einschulungstermin mit Tipps fir Eltern und Materialien fir die Schulan-

fanger.

7.6  Zusammenarbeit von auBerschulischer Medienarbeit und Schulen starken

Die Entwicklung der digitalen Medien und ihrer Nutzung ist sehr dynamisch und wirft immer
neue spezifische Fragen (z. B. im rechtlichen Bereich) und Problemstellungen (z. B. Sucht-
phdnomene) auf. Neben der Aus- und Weiterbildung von Lehrkraften ist deshalb auch die



Unterstiitzung der medienp&dagogischen Arbeit durch medienp&dagogische Fachkrafte er-
forderlich.

Forderung: Schaffung eines Pools an medienpadagogischen Fachkraften, die nachgefragt
werden kénnen. Fir die Kooperation mit der auRerschulischen Medienarbeit mit Kindern und
Jugendlichen miissen organisatorische, finanzielle und rechtliche Rahmenbedingungen ver-

bessert werden.

7.7 Forderung medienpadagogischer Forschung

Zur Entwicklung und Implementierung geeigneter Instrumente zu Qualitatssicherung und
Erhebungen erreichter Kompetenzniveaus ist medienpadagogische Forschung erforderlich.
Die vorhandenen (in Kapitel 6.4. angesprochenen) Desiderata erklaren sich zum einen aus
der Dynamik und Neuartigkeit der Medienentwicklung, zum anderen und in erster Linie aus
dem geringen Ausbau entsprechender Forschungsstellen zur Medienpadagogik.
Forderung: Ausbau der Medienpadagogik in Forschung und Lehre und gezielte Férderung
medienpadagogischer Forschung zur Empirie der Entwicklung und Férderung von Medien-

kompetenz.
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9. Anhang

9.1. Ubersicht Lehr- und Rahmenpline aller Bundeslidnder beziiglich des Bildungs-

ziels Medienkompetenz

Bundesland Dokument giiltig seit | Kernaussage Textstelle
VB:.F’G"' b Bildungsplan Grund- 2004 Medienkompetenzforderung findet facherlbergrei- | "Medienerziehung als zentrales Thema und
irttemberg schule fend statt. Aufgabe der Schule" S. 18; S. 44
"neue Medien" (S. 7, 16), "Medienerziehung"”
(S. 18), "...mit neuen Medien arbeiten..." (S.
Bildunasplan Haupt- Medienkompetenzférderung findet facherlibergrei- | 36), ..."Informationsbeschaffung aus unter-
schu1e? \zerkreal-p 2004 fend statt. Flr alle Facher/Facherverbunde sind schiedlichen Medienberei-
schule medienkompetenzférderne Maltnahmen vorgege- | chen...Informationsgehalt der Medien..." (S.
u ben. 47), "Auswahl und Bewertung neuer Medien"
(S. 54); Informationstechnische Grundbildung
und Medienerziehung: S. 58
Medienkompetenzférderung findet facheriibergrei-
Bildungsplan Real- 2004 fend statt. Fiir alle Facher/Facherverbunde sind "Lesekompetenz und Medienkompetenz" S.
schule medienkompetenzférderne Malknahmen vorgege- | 48, 50
ben.
Medienkompetenzftrderung findet facherlbergrei- | "neue Medien” (S. 9, 18), Medienerziehung
Bildungsplan Gym- 2004 fend statt. Fir alle Facher/Facherverbunde sind als zentrales Thema" (S. 20), "Wahrung der
nasium medienkompetenzférderne Maltnahmen vorgege- | Wirde des Menschen in Medien” (S. 48); S.
ben. 66; Medienkompetenz: S. 78; usw.
Bayern G tiehrplan . . - . .
bayrische Grund- | 09.08.2000 | peqenkompetenzidrderung findet fachertbergre | yegignerziehung S. 14 .
schule )
Gesamtlehrplan . . . B . . . . .
bayrische Haupt- 07.07.2004 Medienkompetenzforderung findet facheriibergrei- | 2.6 Medien S. 18 f.; Medienkompetenz erwer.
fend statt. ben S. 34
schule
Lehrpléne Realschu- 01.08.2007 "Beschaftigung mit der virtuellen Welt der
le Ebene 1 A neuen Medien” (S. 2)
Es wird von Medienerziehung und informations- : : : f .
Lehrpléne Realschu- | ; informationstechnische Grundbildung S. 9;
le Ebene 2 01.08.2000 | technischer Grundbildung gesprochen. Medienerziehung S. 10 9
Lehrpléne Realschu- e o
le Ebene 3 01.08.2000 Einfluss der Medien” (S. 9)
Lehrplan Realschule
Informationstechno- | 01.08.2008 | Inhalt, zeitlicher Umfang, Module ausfihrlich beschrieben
logie Gesamtkonzept
"Medienethik” (S. 11), ..."Selbstbestimmte
und kritische Umgang mit Medien"... (S. 14);
Deutsch/Medien (S. 15), "Umgang mit Texten
und Medien", "Medienkompetenz" in Russisch
" - . . . " | (S. 26); "Multimediadokumente” im Fach
tﬂrplane Gymnasi Sep. 07 1t\::igu:{]ali?mpetenzfcrrderung findet facherlibergrei Informatik (S. 41); "Gewinnung, Auswertung
) und Umsetzung von
Daten aus [...] neuen Medien
(Internet, geographische Informationssyste-
me)" (S. 44); "Medienkompetenz" (S. 46);
"digitale Medien" in Kunst (S. 54 f.)
Gesamtkonzept fiir 3 Fort- informationstechnische Bildung findet fachlibergrei-
die informations- i fend und im Fach Informatik statt; Ziele und Inhal- S )
technische Bildung | ST | e, Unterrichtsangebot, Ubersicht Beratungsange- | 2USfuhrlich beschrieben
in der Schule bot, Ausbildung und Fortbildung der Lehrer
Aufgaben und Inhalte von Medienbildung, Unter- Das erste ,Gesamtkonzept Medienerziehung
Bekanntmachung richt mit Medien, Lehrplanbezug, Empfehlungen, in der Schule” erschien im Jahre 1988 (durch
des bayrischen 07.08.2003 Gesamtkonzepte Medienerziehung und informati- | die Bekanntmachung vom 07.08.2003 aulier
Staatsministers zur o onstechnische Bildung, Medienpadagogik in der Kraft gesetzt). Zur Umsetzung siehe auch seit
Medienbildung Lehrerbildung, Medienpadagogisch- 1996 vom Staatsministerium heraus gegebe-

informationstechnische Beratung

nes Sammelwerk MEDIENZEIT.
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Berlin Rahmenstruktur, Ziele, Inhalte, Aufgabenbe-
g::;e;tshl:iﬁaemehung an Okt. 04 reiche, Medienerziehe:'isches r‘-landeln in den g:ﬁﬁ;nggﬁ Dokument, ausfilhriich be-
einzelnen Schulstufen
technische Grundausstattung, Ziele und Hand-
eEducation Masterplan - Ein- 26.05.05 lungsfelder, Qualifizierungsmafnahmen, gesamtes Dokument, ausfiihrlich be-
satz digitaler Medien o didaktische und padagogische Aspekte des schrieben
Lernens mit digitalen Medien, Finanzierung
Medienerziehung findet facheriibergreifend ..."Medien einbeziehen" (S. 12),..."
Rahmenlehrplan Deutsch 2004 statt, es gibt fir jedes Unterrichtsfach jeweils | Umgang mit Medien"..."Medien situati-
Grundschule (als Beispiel) fiir Klasse 1-6 und fir die Sekundarstufe | onsgerecht auswahlen und nutzen” ...
einen eigenen Rahmenlehrplan (S. 23, 38, 43)
Medienerziehung findet fachertbergreifend | e P hearation S
Rahmenlehrplan Deutsch statt, es gibt fir jedes Unterrichtsfach jeweils anigret, m 12ug
. 2006 - o hen und sie produktiv und rezeptiv zu
Sekundarstufe | (als Beispiel) firr Klasse 1-6 und fir die Sekundarstufe | nutzen, ist in allen Bereichen verankert.”
einen eigenen Rahmenlehrplan (s 10)' .
Brandenburg Landesinstitut fiir Schule und Medien Berlin-
Vorlage Medienpadagogik Brandenburg: Medienbildung wird nicht in )
unter besonderer Akzentuie- 29.07.1999 einem Schulfach unterrichtet, sondern ist ein | gesamte Internetseite (nur kurze Uber-
rung der Neuen Medien in den o fachibergreifendes und facherverbindendes sicht)
Rahmenplénen” Aufgabengebiet. Aufgaben des Bereichs
Medienbildung mit Links
Uber das Fach hinaus - fach-
Ubergreifender, facherverbin-
dender Unterricht und die Medienerziehung wird als Ubergreifender
Ubergreifenden Themenkom- 2003 Themenkomplex gesehen S. 16, Kap. 1.4
plexe (UTK): Materialien zur
Rahmenlehrplanimplementation
Rahmenlehrpléne Grundschule | 01.08.2004
- fiur jedes Unterrichtsfach -
eigener Rahmenlehrplan 01.08.2008
Rahmenlehrpléne Sek. | - fir
jedes Unterrichtsfach eigener 01.08.2008
Rahmenlehrplan
Bremen Schillerinnen und Schiiler erwerben ihre
Medienkompetenz in allen Unterrichtsfachern
Rahmenplan Medienbildung sowie in facheriibergreifenden schulischen -
Sek. | 2002 | ;g auRerschulischen Aktivitdten wie Projek- | 98S3mtes Dokument, sehr detailiert
ten, Praktika oder freiwilligen Arbeitsgemein-
schaften. (S. 27)
Nutzung digitaler Medien in den - . )
. N Frihjahr | Ergebnisse und Vergleich der Befragung von
Schulen im Bundesland Bre 2006 | Schulen, Lehrkraften sowie Schilem gesamtes Dokument
Einzelne Lehrpléne
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Hamburg Rahmenplan Aufga-
bengebiete - Bil- ) . . i
dungsplan Grund- 01.02.2004 3.5 Aufgabengebiet Medienerziehung: S. 17 f.
schule
Fortbildungsoffensi-
i o 20 e Didaktische Werkstatt Medien richtet sich vorrangig
rerbildung und Jan. 09 | an Lehrkréfte aller Facher in den Jahrgangsstufen | Didaktische Werkstatt Medien: 5. 9
Schulentwicklung 7/8 aller Schulformen.
Hamburg)
Rahmenplan Aufga-
bengebiete - Bil- . . . 3.5 Aufgabengebiet Medienerziehung: S. 23
dungsplan integrierte Jun. 05 | Medienerziehung findet facheriibergreifend statt i
Gesamtschule Sek. |
Rahmenplan Aufga-
bengebiete - Bil- Entwurf . . - ) . ] .
dungsplan Gymnasi- | 12.08.2003 Medienerziehung findet facheriibergreifend statt 3.5 Aufgabengebiet Medienerziehung S. 24 ff.
um & Sek. |
Rahmenplan Aufga-
bengebiete - Bil- . . . . . ) . .
dungsplan Gymnasi- Jun. 05 | Medienerziehung findet facheriibergreifend statt 3.5 Aufgabengebiet Medienerziehung S. 23 ff.
um 9 Sek. |
Rahmenplan Aufga-
bengebiete - Bil-
dungsplan Haupt- Jun. 05 | Medienerziehung findet facheriibergreifend statt 3.5 Aufgabengebiet Medienerziehung S. 25 ff.
und Realschule Sek.
|
Medienentwick-
lungsplan/Sonderinv Feb. 07
estitionsprogramm
Rahmenplan Aufga- | Arbeitsfas- . . . .
bengebiete Primar- sung Medienerziehung findet facheriibergreifend statt 3'5 Aufgabengebiet Medienerziehung: 3. 23
schule 12.01.2010 '
Rahmenplan Aufga- | Arbeitsfas- . . . .
bengebiete Stadtteil- sung Medienerziehung findet facheriibergreifend statt 2.5 Aufgabengebiet Medienerziehung: 3. 28
schule Sek. | 14.01.2010 '
Rahmenplan Aufga- | Arbeitsfas- ) . . .
bengebiete Gymna- sung Medienerziehung findet facheriibergreifend statt g.s Aufgabengebiet Medienerziehung: 5. 24
sium Sek. | 14.01.2010 '
Mecklenburg-
Vorpommern Gesamter Text, besonders Kap. 1-3"Er be-
schreibt, wie das im Schulgesetz genannte
Aufgabengebiet Medienerziehung in den
Unterricht und in facherverbindende Projekte
integriert werden kann.” (S. 1)"Das Aufgaben-
gebiet Medienerziehung ist Bestandteil aller
Medienkompetenzférderung findet Schulform-, Unterrichtsfacher und ist sowohl im Pflicht-,
Rahmenplan Medi- Stufen- und Féicherﬂbergrgifend statt Besonders in Wahipflicht- und Wahlunterricht als auch in
enerziehung, Erpro- 2004 den Kap. 1-3 geht es um die Verortung der Medi- | auBerunterrichtlichen Veranstaltungen zu

bungsfassung

enbildung im Unterricht, in den flgenden Kapiteln
wird auf Leitthemen/-medien und Beispiele einge-
gangen

beriicksichtigen. Der Rahmenplan wendet
sich an Lehrkrafte aller Facher, Schulstufen
und Schulformen. Die Abstimmung zum
Aufgabengebiet Medienerziehung muss im
Schulprogramm und in den schulinternen
Lehrplénen erfolgen. " (S.
12)Medienerziehung als Bestandteil der
Unterrichtsfacher (S. 12) Medienerziehung als
fachlbergreifendes Unterrichtsprinzip (S. 12)

Rahmenplane fir
jedes einzelne Un-
terrichtsfach




68

Bundesland Dokument giiltig seit | Kernaussage Textstelle
Niedersachsan A . Ein Heft mit Empfehlungen und Ratschlage fir die
Medienbildung im I ion "N Medien” in die Schul
Rahmen von Bil- ) ntegration "Neuer Medien” in die Schulen - es
Mai 07 | werden sowohl facherspezifische Integrationsvor- | gesamtes Dokument
dungsstandards und his ht al h di ltierende f3
Kerncurricula schldge gemacht als auch die resultierende fa-
cheriibergreifende Kompetenz aufgebarbeitet.
. Eingegangen wird auf die Umsetzung der Rah-
Untarrichiung der menvereinbarungen zur Medienkompetenzvermitt-
Landtagsverwaltung lung. Der kritische Umgang mit Medien, umfassen-
:::;{:::2:;:312_ Dez 07 der Medienkompetenz, soll in die Kerncurricula gesamtes Dokument
netzwerks eingearbeitet werden. Der Jugendmedienschutz
soll ebenfalls ausgeweitet werden.
N Beinhalten die Rahmenvereinbarungen, die den
::\:]anh";i?ﬁ;ﬂiﬁz gesetzlich verankerten Aufirag der Medienkompe-
kcrr!i tenzvermitt- Aug 08 | tenzvermittiung aufgreift. Im Vordergrund stehen gesamtes Dokument
Jun pe die Vernetzung von Institutionen und die Ausbil-
9 dung der Lehrkrafte.
Nordrhein- Rahmenplan fir die Nach dem Vorwort folgen Kurzbeschreibungen zu
Westfalen Medienerziehung in o.J. Unterrichtseinheiten und Projekten (siehe Sach- Vorwort (5.1-2)
der Sekundarstufe | sen)
Rheinland-Pfalz Medienkompetenzvermittlung findet facheriber- Das Konzept .Medienbildung in der Primar-
greifend statt, und Sekundarstufe I* gibt
Flyer - Medienkom- Mrz 09 - Hilfestellungen bei der Férderung der Medi-
petenz macht Schule Der Flyer ist nur eine Ubersicht zum Konzept enkompetenz als
"Medienbildung in der Primar- und Sekundarstufe | Querschnittsaufgabe aller Unterrichtsfacher,
" (5.2)
Saarland
Die Integration der neuen Medien gehért zum
festen Bildungsauftrag. Im Fachunterricht und in
Rahmenplan "Neue der Projektarbeit seien neue Medien ein effiziertes
Medien im Unter- Mrz 04 und motivierendes Lehr- und Lernwerkzeug. Esgzzrumem Rahmenplan, gesamtes Do-
richt” Sowohl die Fortbildung der Lehrkréfte als auch die
Sicherung der technischen Ausstattung soll ge-
wahrleistet werden.
Empfehlung auf dem ) R
® Medien sollen erst spielerisch, dann als Werkzeug
Landungsbildungs- | 15.03.2004 in den Grundschulunterricht einbezogen werden.
server
Die Informationstechnische Grundbildung soll ab
der 5. Klasse die Grundlagen der Computerhand-
Informationstechni- habung vermitteln und zwar in den einzelnen ) ) ] .
sche Grundbildung Mrz 04 | Fachern, insbesondere in den sechststindigen Lﬁgﬁ;‘ogzgcm;?sﬂjﬁgnﬂ?lldung im
(ITG) schriftlichen, um danach in den Unterricht integriert Janngen Gy '
zu werden. Handreichungen und Planungshilfen
werden angeboten.
Seit dem Schuljahr 2006/2007 besteht fir alle
"Neue Medien" als saarldndischen Gymnasien die Méglichkeit, das
Fach Feb 06 Fach ,Neue Medien” als einstiindiges Wahlfach in Lehrplan, 8. 1
Klassenstufe 10 anzubieten.
Darstellung von Auf dem Landesbildungsserver stellen Lehrer ihre
Projekten auf dem Projekte vor, wie sie bestimmte Unterrichtsinhalte
Landungsbildungs- in den einzelnen Unterrichtsfachern unter Einsatz
server neuer Medien vermitteln
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Sachsen

Eckwerte zur Medi-
enerziehung

Jun 04

Medienerziehung erfolgt integrativ, d. h. als Quer-
schnittsaufgabe des Unterrichtes in den Fachern,
des facherverbindenden Unterrichts und der au-
Rerunterrichtlichen Angebote der Schule, u. a. in
der bewahrten Form von Medienprojektarbeit.
Grundlagen dazu missen in der Primarstufe
(Grund- und Férderschulen) geschaffen werden. In
den einzelnen Fachrahmenpldnen wird ebenfalls
auf die Auspragung von Medienkompetenz hinge-
wiesen.Medienerziehung findet also Schulform-,
Stufen- und Facheribergreifend statt.

Textstelle zur Kerr ge: "ImF
Sachsen.." (S.3)ansonsten "Systematische
Verankerung von Medienerziehung in den
Lehrplanen” (S.7)gesamtes Dokument

Leitbroschire zum
Einsatz neuer Medi-
en

2001

Die Leitbroschire zeigt Wege zur Vermittlung von
im Umgang mit neuen Medien erforderlichen Kom-
petenzen auf und regt die Integration neuer Medi-
en in alle Unterrichtsfacher und Fachbereiche an.
Sie richtet sich an Schulleitungen und Lehrkréfte,
um sie in ihrer padagogischen und fachlichen
Arbeit zu unterstitzen. Sie ist eine unterstitzende
Handreichung fiir die Tatigkeit von Lehrplanauto-
ren, Fortbildnern, Schultrigern etc.

Diese Leitbroschiire stellt kein programmatisches
Grundsatzpapier mit endglltigem Charakter dar.

Synopse Grundschu-
le Medienerziehung

Apr 05

Die Synopse stellt Ankniipfungspunkte zur Umset-
zung des Eckwertepapiers in den neuen Lehrpla-
nen der sichsischen Grundschule bereit. Ziele der
Zusammenstellung sind:

- schnelles Finden medienerzieherisch relevanter
Themen in den einzelnen Facherlehrplanen.

- Ubersichtliches Erfassen der Maglichkeiten zum
facheribergreifenden Arbeiten im Rahmen schuli-
scher Medienerziehung.

Rahmenplan fur die
Medienerziehung in
der Sekundarstufe |

o.Jd.

Nach dem Vorwort folgen Kurzbeschreibungen zu
Unterrichtseinheiten und Projekten (siehe NRW)

Vorwort (S.1-2)

Sachsen-Anhalt

Vorlaufige Rahmen-
richtlinien - Moderne
Medienwelten Se-
kundarschule

01.08.2000

Medienkompetenzférderung ist grundsatzlich ein
facheriibergreifendes Ziel, wird durch den Wahl-
pflichtkurs "Moderne Medienwelten" aber erganzt
und erweitert.Bei der Durchfiihrung des Kurses
sollte der Bezug zum laufenden Unterricht in den
Fachern gesucht werden.Die Rahmenrichtlinien
fuhren Zielstellungen und Schwerpunkte fur die
laufende Arbeit im Wahlpflichtkurs auf.Als "traditio-
nelle medienerzieherische Facher" werden
Deutsch, Musik, Kunsterziehung, Ethik und Sozial-
kunde genannt.

Vor allem die Seiten 1-15 sind interessant, die
restlichen Kapitel enthalten hauptsachlich
Ratschlage und Materialhinweise zur Durch-
filhrung des Kurses.

Vorlaufige Rahmen-
richtlinien - Moderne
Medienwelten Gym-
nasium

01.08.2000

Medienkompetenzférderung ist grundsatzlich ein
facheribergreifendes Ziel, wird durch den Wahl-
pflichtkurs "Moderne Medienwelten” aber erganzt
und erweitert.

Bei der Durchfihrung des Kurses sollte der Bezug
zum laufenden Unterricht in den Fachern gesucht
werden.

Die Rahmenrichtlinien fiihren Zielstellungen und
Schwerpunkte fir die laufende Arbeit im Wahl-
pflichtkurs auf.

Als "traditionelle medienerzieherische Facher"
werden Deutsch, Musik, Kunsterziehung, Ethik und
Sozialkunde genannt.

Auf den Seiten 1-15 wortwértlich der gleiche
Text wie in den Rahmenrichtlinien zur Sekun-
darschule (siehe oben), ansonsten ebenfalls
Materialhinweise und Ratschldge zur Durch-
fuhrung des Kurses.

Rahmenrichtlinie -
Moderne Medienwel-
ten Gymnasium

01.08.2003

In der Gliederung des Textes ist, im Vergleich zur
Vorgangerversion, ein Unterkapitel "Facheriber-
greifendes Arbeiten” hinzugekommen, dessen
Inhalte aber auch schon enthalten waren. Hier wird
hauptsé&chlich angefihrt, dass neben den "traditio-
nellen medienerzieherischen Fachern" (s.0.) auch
andere Facher und der Wahlpflichtkurs die Vermitt-
lung von Medienkompetenz Gbernehmen.

Die Seiten 1-14 sind &hnlich der Vorversion,
danach folgt eine Beschreibung der Baustei-
ne, sowie Materialhinweise und Glossar.
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Schleswig-
Holstein

Grundschule - Lehr-
plan Grundlagen

30.04.1997

Medienkompetenzforderung findet facherlibergrei-
fend statt.

"Informationen gewinnen und verarbeiten - mit
Medien gestalten (vgl. Anhang I)"

Ein Leitthema fir facherubergreifenden Unter-
richt (S.14)

Medien sind ein Aufgabenfeld von allgemei-
ner padagogischer Bedeutung (S.15)

Grundschule - An-
hang zum Lehrplan |

30.04.1997

Medienerziehung als facheriibergreifender und
projektorientierter Unterricht

"Medienerziehung [muss] fester Bestandteil
des Unterrichts in der Grundschule sein” (S.
218)"Anspruch an eine kritische Medienerzie-
hung" (S.218)"Didaktische Landkarte" soll den
Beitrag der Medienerziehung in der Grund-
schule verdeutlichen (S. 219)im Bereich der
Aufgabenfelder von allgemeiner pad. Bedeu-
tung wird auf Quellen des Landesinstituts
Schleswig-Holstein fiir Praxis und Theorie der
Schule (IPTS) hingewiesen (S. 223)

Grundlagen - Sek |

30.04.1997

Medienerziehung als facheriibergreifendes Aufga-
benfeld von allgemeiner padagogischer Bedeutung

"Die padagogischen Aufgaben ergeben sich
aus Bereichen wie - Medien" (S.9)

Thiiringen

Aktuelle Handrei-
chung fir die Klas-

Die Handreichung ist als Unterstitzung fir die
Planung und Organisation des Kurses "Medien-
kunde" gedacht und enthalt Beschreibungen der

. Dez 06 Module des Kurses, sowie Ziele und Inhalte. Gesamter Text
senstufen S bis 7. AuRerdem werden der "Medienpass” und die
Leistungsbewertung angesprochen.
Im Anhang ist die Verwaltungsordnung beigelegt.
Medienkompetenz- )
entwicklung an den o Grafische Ubersicht zur Medienkompetenzentwick- 1 Seite
Schulen im Freistaat - lung in Klassenstufen/Schulformen in Thiiringen
Thiringen
Die Handreichung ist als Unterstitzung fir die
Handreichung fair die Planung und Organisation des Kurses "Medien-
Klassenstufen 5 bis Feb 02 kunde” gedacht und enthélt Beschreibungen der Gesamter Text
7 Medienkunde Module des Kurses, sowie Ziele und Inhalte.
Im Anhang ist die Verwaltungsordnung beigelegt.
Im Bildungsplan sind zwar Medien aller Art und die
Beschéftigung mit ihnen erwahnt, aber der Bil-
Thiiringer Bildungs- dungsplan ist Institutionsiibergreifend gehalten und | ;. _Erziehung" (S.35
plan fir Kinder bis Aug 08 | daher lasst sich Medienkompetenzvermittiung nicht eracy-Erziehung” ( )
10 Jahre in einen bestimmten Bereich verorten.
In allen Bildungsfeldern spielen Medien eine Rolle
und werden erwahnt
Gesamter Text, im Besonderen:
Bisher facheribergreifendes Thema ,Umgang mit "Diel bisherigen RahnTenbedirlagungan..."' .1
Medien und Informationstechniken sowie Informa- | "Bei der Planung der integrativen Vermittlung
tionstechnische Grundbildung (ITG) werden iiber- | der Medienbildung in der Grundschule sind
arbeitet und das Thiringer Konzept der Medien- | alle Unterrichtsfacher einzubeziehen.” (S.2)
kompetenzvermittiung wird inhaltlich und organisa- | Farderschule: "Der Kurs Medienkunde ist
torisch neu gestaltet. nach Beschluss der Schulkonferenz der
Schule verbindlich und fachgebunden im
\J’erwaltungsvar— Jeder Schiler soll bis Klasse 7 in mindestens Rahmen der Stundentafel zu erteilen und im
schrift "Medienkom- | 31.05.2004 | einem Printprojekt, einem Hérfunk-/Fernsehprojekt | Stundenplan auszuweisen.” (S.3)
petenzentwicklung sowie in einem Computer-/internetprojekt Medien- —
kompetenz vermitelt bekommen. Dabei soll insbe- | hJasciac Cesamischule/Gymnasium:
sondere im Rahmen eines Kurses Medienkunde | ¢t ot PR el e 'Umgangmit
die Nutzung der Medien dominieren. : ) il
Es sollen auferdem in der Planung des Kurses .':'.":L?;Ii; :pf;:::&?‘:m:fl:: ':;:::E;c;:l:ﬁn
regionale medienpédagogische Angebote genutzt jeweils eine Stunde pro Woche fir den Kurs
werden und ergénzende Angebote fiir interessierte Medienkunde in den Klassenstufen 5. 6 und
Sehller angstoten werden, ein 28-Stunden-Kurs in Klassenstufe 7 zu
planen.” (S.3)
Die Handreichung ist als Unterstiitzung fir die
. Planung und Organisation des Kurses "Medien-
Handreichung 2um | 4 5 g0, | kunde” gedacht und enthait Beschreibungen der | Gesamer Text, besonders S.5-9 und S.28

Kurs Medienkunde

Module des Kurses, sowie Ziele und Inhalte.
Im Anhang ist die Verwaltungsordnung beigelegt.
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Thiiringen "Die Vermittlung medienpadagogischer Ziel-

Handreichung Medi-
enkompetenz in der
Grundschule

21.01.2004

In der Handreichung wird die Unterrichtsorganisa-
tion in Hinblick auf Medienkompetenzvermittiung
angesprochen sowie Unterrichtsziele formuliert. Es
werden didaktische und methodische Hinweise
gegeben und Beispiele angefiihrt.

Im Anhang ist die Verwaltungsordnung beigelegt.

stellungen im Unterricht erfolgt integrativ in
allen Fachern der Stundentafel fir den Bil-
dungsgang der Grundschule unter Einbezie-
hung der in den

Klassenrdumen vorhandenen Technik (vor-
rangig Medieninseln).[...]

Neben der schulaufsichtlichen Begleitung
werden die Lehrerinnen und Lehrer bei ihrer
medienpadagogischen Arbeit vor allem durch
die jeweiligen Fachberater (besonders Fach-
berater fir Medienpadagogik), die Medien-
schulen (vornehmlich durch die medienprofi-
lierten Grundschulen) und das ThILLM unter-
stiitzt.” (5.6)

"Einem integrativen Ansatz folgend sollen
neue Medien speziell im Bereich der inneren
Differenzierung des Unterrichtes und zur
Individualisierung von Lernprozessen einge-
setzt werden.

Das Potential des Computers und des Inter-
nets sollen besonders beim selbstgesteuerten
und selbststdndigen Lernen genutzt werden.
Der Computer und das Internet sollen dabei
eine unmittelbare und individuelle Lernerfolgs-
riickmeldung und die Selbstkontrolle der
erreichten Leistung ermdéglichen” (S.10)

Thiiringer Lehrpléane
fiir Regel- und Fér-
derschule

1989

Es handelt sich um gesammelte Lehrplane der
Regelschule.

Aus den Texten wird deutlich, dass Medienkompe-
tenzvermittlung als facheribergreifendes Aufga-
benfeld verstanden wird. In fast jedem einzelnen
Fachlehrplan finden sich angefiihrte Formulierun-
gen (siehe nachste Spalte)

"Fachinhalte mit facheribergreifendem Lo-
sungsansatz bzw. mit tragendem Bezug zu
den facheriibergreifenden Themen Berufs-
wabhlvorbereitung, Erziehung zu Gewaltfrei-
heit, Toleranz und Frieden, Gesundheitser-
ziehung, Umgang mit Medien und Informati-
onstechniken, Verkehrserziehung und Um-
welterziehung werden als solche ausgewie-
sen [...](S.7)

"Férderung von Kommunikation sowie von

kritischem Umgang mit Informationen und
Medien” (S.7)

Lehrplan fur die
Grundschule

1989

Medienkompetenz wird als Leitthema facheriber-
greifend aufgenommen und ist verbindlicher Inhalt.

"Die Medienerfahrungen von Kindern sind
aufzugreifen und weiter zu

entwickeln. Nach wie vor ist dem gedruckten
Medium ein fester Platz zu sichern. Der Ent-
wicklung auf dem Sektor der modernen
Kommunikationstechnologien und Informati-
onsmedien ist in der Grundschule in kindge-
mafer Art und Weise Rechnung zu tragen.
Der Stellenwert des Computers als ein Medi-
um wird in diesem Zusammenhang bestimmt.
Seine Nutzung dient insbesondere dem krea-
tiven Umgang und der produktiven Verwen-
dung."” (5.8)

"Die Leitthemen

- Mit Sprache, Medien und Informationstech-
niken umgehen

bilden den Rahmen fir das ZusammenflieBen
facheriibergreifender und fachlicher Elemente
der Grundbildung im Sinne einer didaktischen
Vernetzung." (S.10)

"Mit Sprache, Medien und Informationstechni-
ken umgehen” (S.12)

Thiringer Bildungs-
plan fir Kinder bis
10 Jahre

Aug 08

Im Bildungsplan sind zwar Medien aller Art und die
Beschéftigung mit ihnen erwahnt, aber der Bil-
dungsplan ist Institutionstibergreifend gehalten und
daher lasst sich Medienkompetenzvermittlung nicht
in einen bestimmten Bereich verorten.

In allen Bildungsfeldern spielen Medien eine Rolle
und werden erwahnt

"Literacy-Erziehung" (S.35)
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9.2 Interviewleitfaden, telefonische Experteninterviews

Eingangssequenz
* Auf Aufzeichnung und Mitschrift durch studentischen Mitarbeiter hinweisen

Vielen Dank, dass Sie sich dazu bereit erklart haben, an unserer Expertenbefragung teilzu-

nehmen.

Im Auftrag der Medienanstalt Hamburg / Schleswig-Holstein fiihren wir (flihrt die Professur
fur Erziehungswissenschaft mit Schwerpunkt Medienpadagogik an der Universitat Hamburg)
eine Expertise zum Thema Medienbildung als Unterrichtsfach durch. Ziel ist es, einen Uber-
blick Uber die erfolgreiche Férderung von Medienkompetenz in der Schule zu bekommen,
um anschliefend Handlungsempfehlungen fiir eine Verankerung im Lehrplan sowie Quali-

tatssicherung und Messung von Medienkompetenz zu geben.

- Koénnten Sie sich bitte kurz vorstellen und darlegen inwiefern Sie sich mit dem Thema
Medien und Bildung in der Schule beschéaftigen?

- Wie beurteilen Sie die aktuelle Situation zur Vermittelung von Medienkompetenz in
der Schule in Deutschland?

- Wie kann lhrer Meinung nach in der Schule die Férderung von Medienkompetenz
breitenwirksam und verbindlich sichergestellt sein?

- Ist Ihnen das Positionspapier der Landerkonferenz MedienBildung ,Kompetenzorien-
tiertes Konzept fur die schulische Medienbildung” bekannt?

- Konnte dies ein Orientierungsrahmen fur ein l&dnderibergreifendes Konzept zur Me-
dienbildung in der Schule sein?

- Sind lhnen erfolgreiche Beispiele einer verbindlichen Medienkompetenzférderung in
der Schule auf Landerebene oder im Ausland bekannt?

- Im Rahmen von PISA oder IGLU wird u.a. die Lesekompetenz gemessen. Sind [hnen
standardisierte Instrumente oder Methoden bekannt, um Medienkompetenz zu mes-

sen? (evtl. Hinweis auf Treumann-Studie Medienhandeln Jugendlicher)
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